
PROGRAMACIÓN DEL ÁMBITO LINGÜÍSTICO-SOCIAL
DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACIÓN CURRICULAR

1. CONTEXTUALIZACIÓN Y RELACIÓN CON EL PLAN DE CENTRO.
a) Variable sociocultural. Este centro está situado en el municipio de Sierra de Yeguas,

un pueblo situado a 90 kms.de Málaga capital, lindando con la provincia de Sevilla. Es
un pueblo con una población de 3.500 habitantes, dedicado eminentemente a la
agricultura, ganadería y en menor medida a la industria del envasado de aceituna. El
alumnado procede del pueblo y de otro barrio aledaño, Navahermosa, que pertenece al
mismo municipio. Por tanto, son alumnos procedentes de un entorno rural, familias de
un nivel social y económico mixto.

b) Características del centro El instituto está ubicado en el centro del pueblo junto al
Colegio Santísima Trinidad. Nuestro centro incluye los cuatro años de ESO, quedando
distribuido de la siguiente manera:

1º de ESO: 2 unidades
2º de ESO: 2 unidades y desdoble de PMAR
3º de ESO: 2 unidades y desdoble de Diversificación Curricular
4º de ESO: 1 unidad

Con respecto a los recursos humanos, además de la plantilla docente descrita a continuación, el
centro cuenta con una persona encargada de las tareas administrativas y un conserje.
Durante este curso somos 22 profesores los que compone este claustro: 2 del Dpto. de
orientación, 3 del Dpto. de Lengua, 4 del Dpto. de Matemáticas, 2 del Dpto. de Ciencias Naturales,
2 del Dpto. Sociales, 3 del Dpto. Inglés, 1 del Dpto. de Tecnología, 1 del Dpto. de Música, 1 del
Dpto. De Educación Física, 1 del Dpto de Educación Plástica y Visual, 1 del Dpto. de Francés y 1
profesor de Religión (a tiempo parcial).
Nuestro centro se caracteriza por ser COMUNIDAD APRENDIZAJE, es decir, es un centro abierto
a todos los miembros de la comunidad en el que se contempla la participación consensuada y
activa de las familias, asociaciones y voluntariado, tanto en los procesos de gestión del centro
como en los del desarrollo del aprendizaje del alumnado, lo que repercute positivamente en los
resultados escolares y en la convivencia. Esto ayuda a lograr el éxito educativo de todo nuestro
alumnado. Entre las actividades realizadas en comunidad aprendizaje destacamos los grupos
interactivos, los grupos cooperativos, las tertulias dialógicas, las tertulias literarias, la escuela de
padres y madres etc.
En cuanto a las instalaciones, el centro cuenta, además de las aulas habituales, con un
gimnasio, una pista polideportiva, las pistas polideportivas municipales, una biblioteca y una sala
de estudio, un aula de informática, un laboratorio científico, dos aulas específicas, una para
música y otra para educación plástica y visual, un taller de tecnología, un salón de usos múltiples,
los diferentes departamentos, un aula para padres y madres, el departamento de orientación y el
aula de Pedagogía Terapéutica. Por el contrario, no cuenta con laboratorio de idiomas,
desarrollándose las clases en el aula ordinaria, aunque podríamos decir que las aulas en su
totalidad cuentan con pizarras digitales facilitando el trabajo con vídeos y actividades de escucha
en directo. Además, tenemos instalado el libro digital. El centro se construyó en el año
1999, por lo que las instalaciones están en general en buen estado.



En relación con el material, el departamento cuenta con numerosos libros de texto
enviados por las editoriales que se emplea como material de apoyo en caso de resultar
necesario y 8 diccionarios. Asimismo, contamos con libros de lectura (varias colecciones
disponibles para cada curso) recursos gramaticales y de vocabulario.

El centro está también en contacto con el Ayuntamiento y, por tanto, hay una serie de
charlas durante todo el año relacionadas con las drogas, la educación sexual, la violencia
o el simulacro de incendios... Aparte de las charlas, el centro y nuestro departamento
participa en diversos planes y programas indicados a continuación:
• Plan de Coeducación
• Plan de Convivencia
• Plan de Autoprotección
• Comunidad de Aprendizaje
• Programa de Acompañamiento escolar
• Escuelas deportivas
• Forma Joven
• Escuela “Espacio de Paz”
• Proyectos TDE
• Comunica: PLC
• Aldea A (ecoescuela)
• Aula de Jaque
• Biblioteca escolar
• Prácticum de secundaria. (solicitado)
. Vivir y sentir el patrimonio

La relación entre las familias y la escuela es aceptable, y los padres/madres normalmente asisten
a las reuniones planeadas por el tutor/tutora. Algunas de estas familias son miembros de la
asociación de padres/madres (AMPA “San Bartolomé”), con la que se colabora habitualmente,
siendo destacable la enorme disponibilidad que demuestra esta asociación para colaborar,
participar y organizar cualquier actividad que se les demanda desde el Centro.

2. MARCO LEGAL.
Todo el trabajo presentado en esta programación ha sido desarrollado de acuerdo al marco legal
de referencia constituido por la LOE 2/2006 del 3 de mayo modificada por la LOMLOE 3/2020 y
los Reales Decretos 217/2022 del 29 de marzo y 243/ 2022 del 5 de abril, los cuales establecen
la organización y el currículo básico en ESO y en bachillerato. Además, LEA 17/2007 e
instrucción conjunta 1/2022, de 23 de junio, de la dirección general de ordenación y evaluación
educativa y de la dirección general de Formación Profesional, por la que se establecen aspectos
de organización y funcionamiento para los centros que impartan Educación Secundaria Obligatoria
para el curso 2022/2023.

● Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo de Educación.
● Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por lo que se modifica la Ley Orgánica 2/2006
de 3 de mayo de Educación.
● Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las
enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria.
● Instrucción 1/2022, de 23 de junio de la Dirección General de Ordenación y Evaluación
Educativa y de la Dirección General de Formación Profesional por la que se establecen aspectos



de organización y funcionamiento para los centros que impartan Educación Secundaria Obligatoria
para el curso 2022/2023.

3. ORGANIZACIÓN DE LOS DEPARTAMENTOS
a. Departamento de inglés

El departamento de inglés está compuesto por: María del Mar Jiménez Parrales (profesora de
secundaria), Remedios Solís Ruz (profesora de secundaria y jefa de departamento), Irene
Berrocal Lobato (profesora de secundaria) y Juan Carlos Rodríguez Aguilar (profesor de Lengua
que imparte inglés a 1º ESO A). María del Mar es, además, coordinadora de ECOESCUELA. Este
departamento se reúne una vez por semana (viernes de 8:30 a 9:30) para tratar temas
relacionados con esta programación y ver cómo evoluciona nuestro alumnado.

Distribución del alumnado:

1º ESO A INGLÉS Juan Carlos Rodríguez

1º ESO B INGLÉS Remedios Solís

2º ESO A INGLÉS María del Mar Jiménez

2º ESO B INGLÉS María del Mar Jiménez

2º PMAR INGLÉS Remedios Solís

3º ESO A INGLÉS Remedios Solís

3º ESO B INGLÉS Irene Berrocal

3º Diversificación ÁMBITO SOCIO LING. Irene Berrocal

4º ESO A INGLÉS Remedios Solís

1º ESO A ORATORIA Irene Berrocal

1º ESO B ORATORIA Irene Berrocal

1º ESO A/B AREA COMP. LINGÜIS. Irene Berrocal

2º ESO B CAMBIOS SOCIALES María del Mar Jiménez

3º ESO Diversificación ORATORIA María del Mar Jiménez

3º ESO A ATENCIÓN EDUCATIVA María del Mar Jiménez

4º ESO A REFUERZO INGL/LENG María del Mar Jiménez

b. Departamento de lengua y literatura
Está recogida en la programación de dicho departamento.

c. Departamento de geografía e historia
Está recogida en la programación de dicho departamento.



4. OBJETIVOS DE LA ETAPA.
En relación a los objetivos, la Educación Secundaria Obligatoria contribuye a desarrollar en los
alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
las demás personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática.

b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio
de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demás personas, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con
sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnológicas básicas
y avanzar en una reflexión ética sobre su funcionamiento y utilización.

f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el
sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada.
j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y de

las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultural.
k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las

diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la
práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora.

l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artísticas, utilizando diversos medios de expresión y representación.

5. PRESENTACIÓN DE LA MATERIA.
El Ámbito Lingüístico y Social I (3º ESO) en el primer ciclo de la ESO es una materia especial, una
de las bases de la diversificación curricular y por ello, es la segunda asignatura con mayor carga
horaria en diversificación de 3º de la ESO.
Hemos tenido en cuenta el currículo general de las asignaturas implicadas recogidas en el ámbit
prescriptivo en todo el territorio del Estado Español, dado por los Reales Decretos 217/2022 del
29 de marzo y 243/ 2022 del 5 de abril, los cuales establecen la organización y el currículo
básico en ESO y en bachillerato así como su concreción en la instrucción conjunta 1/2022, de
23 de junio, de la dirección general de ordenación y evaluación educativa y de la dirección



general de Formación Profesional, por la que se establecen aspectos de organización y
funcionamiento para los centros que impartan Educación Secundaria Obligatoria para el curso
2022/2023.

Aprender una nueva lengua es probablemente uno de los retos más ambiciosos a los que se
tengan que enfrentar los estudiantes a lo largo de su vida académica, sobre todo porque supone
zambullirse de forma activa en una materia, cultura y visión de la vida completamente diferentes
de las suyas. En esta línea, nuestro objetivo primordial es favorecer el proceso de aprendizaje y
servir de puente para que los alumnos/as conozcan, por un lado, los lugares en los que se habla
inglés, y por otro, la forma en que se expresan los jóvenes nativos de su edad.

Durante el proceso de adquisición de la lengua inglesa es habitual que los estudiantes muestren
claras preferencias por determinadas áreas del aprendizaje. Por ejemplo, quizá les interese más
aprender el inglés que hablan los jóvenes nativos hoy en día que las reglas gramaticales, o puede
que tengan mayor facilidad para unas capacidades del aprendizaje de lenguas que para otras.

Elaborar el Proyecto curricular de cada materia es una de las tareas más decisivas del profesor. El
éxito del proceso de enseñanza-aprendizaje depende, en gran medida, de cómo se especifiquen
previamente los objetivos y de cómo se programe sistemáticamente.

6. PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS.
1. El proceso de enseñanza-aprendizaje competencial se caracteriza por su transversalidad, su
dinamismo y su carácter integral y, por ello, se aborda desde todas las materias y ámbitos de
conocimiento.

2. Los métodos parten de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador
del desarrollo en el alumnado, ajustándose al nivel competencial inicial de este y teniendo en
cuenta la atención a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje
mediante prácticas de trabajo individual y cooperativo.

3. El centro docente fomenta la creación de condiciones y entornos de aprendizaje caracterizados
por la confianza, el respeto y la convivencia como condición necesaria para el buen desarrollo del
trabajo del alumnado y del profesorado.

4. Las líneas metodológicas de los centros docentes tienen la finalidad de favorecer la implicación
del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la superación individual, el desarrollo de todas
sus potencialidades, fomentar su autoconcepto y su autoconfianza, y los procesos de aprendizaje
autónomo, y promover hábitos de colaboración y de trabajo en equipo.

5. Se incluirán actividades que estimulen el interés y el hábito de la lectura, la práctica de la
expresión escrita y la capacidad de expresarse correctamente en público.

6. Se estimulará la reflexión y el pensamiento crítico en el alumnado, así como los procesos de
construcción individual y colectiva del conocimiento, y se favorecerá el descubrimiento, la
investigación, el espíritu emprendedor y la iniciativa personal.

7. Se desarrollarán actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilación,
sistematización y presentación de la información y para aplicar procesos de análisis, observación
y experimentación, adecuados a los contenidos de las distintas materias.

8. Se adoptarán estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y
dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y diferentes formas de expresión.

9. Se emplearán metodologías activas que contextualicen el proceso educativo, que presenten de
manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por proyectos, centros de



interés, o estudios de casos, favoreciendo la participación, la experimentación y la motivación de
los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes.

10. Se fomentará el enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la realización
por parte del alumnado de trabajos de investigación y de actividades integradas que le permitan
avanzar hacia los resultados de aprendizaje de más de una competencia al mismo tiempo.

11. Las tecnologías de la información y de la comunicación para el aprendizaje y el conocimiento
se utilizarán de manera habitual como herramientas integradas para el desarrollo del currículo.

12. Se fomentará la protección y defensa del medioambiente, como elemento central e integrado
en el aprendizaje de las distintas disciplinas.»

La metodología idónea para la etapa de Educación Secundaria Obligatoria en Andalucía es la que
intenta desarrollar y fomentar en el alumnado el gusto por el aprendizaje de idiomas. En este
sentido, el currículo de lenguas extranjeras toma como base los principios básicos del MCERL,
que promueve en los alumnos el desarrollo del sentimiento de ser ciudadanos del mundo. En este
enfoque de trabajo, que promueve una metodología activa, la lengua de estudio será el vehículo
de comunicación e interacción, que buscará desarrollar en el alumnado andaluz, entre otras, la
competencia en comunicación lingüística. Para fomentar esta metodología activa se debe
despertar en el alumnado el interés por participar de forma directa en el aprendizaje de dicha
lengua. Con este fin, se seleccionarán materiales que sean motivadores y cuyos contenidos
favorezcan el desarrollo de valores y actitudes positivas.

El diseño del método de aprendizaje de una lengua extranjera implica desarrollar una metodología
fundada en unos principios básicos fundamentales a partir de los cuales se realizarán proyectos y
tareas diversas para que el alumnado andaluz interiorice los contenidos didácticos y alcance los
objetivos establecidos. Por tanto, la metodología se deberá adaptar siempre al nivel de partida y al
ritmo de aprendizaje del grupo.

El profesorado no debe contemplar su trabajo exclusivamente desde el punto de vista de la
enseñanza de la lengua extranjera, sino también desde el del aprendizaje. Para ello, debe
desarrollar estrategias pedagógicas variadas y adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado mediante el empleo de actividades basadas en la exploración, la búsqueda de
información y la construcción de nuevos conocimientos, tanto individual como colaborativamente.

El papel del docente es determinante en el aprendizaje mediante la interacción con el alumnado.
Es vital que el docente sea consciente de su potencial e intente siempre guiar al alumnado,
mediante preguntas, a pensar, a observar, a comparar, a encontrar similitudes y diferencias, a
relacionar, a avanzar hipótesis, a deducir, o a inferir, entre otros procesos de pensamiento, para
que lleguen por sí solos a encontrar las regularidades e irregularidades de un proceso, las leyes o
los principios que lo rigen y las eventualidades que provocan episodios que, no por irregulares
deben ser tomados por menos pedagógicos. Se proporcionará al alumnado una metodología en la
que este vea reflejada su autonomía y la importancia de sus acciones en su propio proceso de
aprendizaje.

Recursos como las pizarras digitales u otros instrumentos de almacenamiento y gestión de
información, bien en el ámbito escolar o bien en el familiar, permitirán trabajar una mayor
diversidad de materiales y su adaptación a las necesidades y ritmos de aprendizaje del alumnado.

Para capacitar al alumnado en la lengua extranjera, recurriremos a documentos auténticos o
semiauténticos con los que trabajar la comprensión y la expresión tanto oral como escrita. Es de
destacar que la sola naturaleza de lengua viva confiere una importancia primordial al aspecto oral.
Por ello, se valorarán de forma positiva las intervenciones de los alumnos independientemente de
sus errores, se soslayará el miedo al ridículo y se fomentará la confianza del alumnado en la
lengua extranjera, de modo que la usen en su día a día tanto en el aula como fuera de ella.



7. CONTRIBUCIÓN DE LA MATERIA A LA ADQUISICIÓN DE LAS
COMPETENCIAS CLAVE.
Las orientaciones de la Unión Europea insisten en la necesidad de la adquisición de las
competencias clave por parte de la ciudadanía como condición indispensable para lograr que los
individuos alcancen un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las
demandas de un mundo globalizado y haga posible el desarrollo económico, vinculado al
conocimiento.
Las competencias clave son esenciales para el bienestar de las sociedades europeas, el
crecimiento económico y la innovación, y se describen los conocimientos, las capacidades y las
actitudes esenciales vinculadas a cada una de ellas.
La propuesta de aprendizaje por competencias favorecerá, por tanto, la vinculación entre la
formación y el desarrollo profesional y además facilita la movilidad de estudiantes y profesionales.

COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA
La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y con diferentes
propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar críticamente mensajes
orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulación y desinformación,
así como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa. La competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento
propio y para la construcción del conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por ello, su
desarrollo está vinculado a la reflexión explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los
géneros discursivos específicos de cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad,
la escritura o la signación para pensar y para aprender. Por último, hace posible apreciar la
dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

COMPETENCIA PLURILINGÜE
La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y respetar los
perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones históricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad lingüística y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democrática.

COMPETENCIA MATEMÁTICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGÍA E INGENIERÍA
(STEM)
La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos
científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la
ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La
competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. La competencia en
ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural y social, utilizando un conjunto
de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la experimentación, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y
transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnología e ingeniería



comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un
marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

COMPETENCIA DIGITAL
La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de las
tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la sociedad, así
como la interacción con estas. Incluye la alfabetización en información y datos, la comunicación y
la colaboración, la educación mediática, la creación de contenidos digitales (incluida la
programación), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolución de problemas y el pensamiento computacional y crítico.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER
La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia
y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental y emocional propio y
de las demás personas, desarrollando habilidades para cuidarse a sí mismo y a quienes lo rodean
a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; así como
expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

COMPETENCIA CIUDADANA
La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadanía
responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión de
los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el
logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción consciente de los
valores propios de una cultura democrática fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexión crítica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA
La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno,
y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento estratégico y la
reflexión ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovación; y despertar
la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la información y el conocimiento y colaborar de manera ágil con otras
personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y de negociación, para llevar
las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y gestión de proyectos sostenibles de
valor social, cultural y económico-financiero.

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES



La competencia en conciencia y expresiones culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de
forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artísticas
y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, el desarrollo y la expresión de
las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempeña en la
sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia identidad en evolución y del patrimonio
cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, así como la toma de conciencia de que el
arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

8. EVALUACIÓN Y CALIFICACIÓN DEL ALUMNADO.
La evaluación es uno de los elementos del proceso educativo de mayor importancia y requiere
una dedicación constante por parte del profesorado. Las concepciones sobre qué es, qué hay que
evaluar, cómo se debe hacer y cuándo se debe efectuar son variadas y muy distintas según la
concepción que tengan los profesores y profesoras de la enseñanza.

¿Qué es la evaluación? La evaluación se puede entender también como un proceso continuo de
recogida de información y de análisis, que permite conocer qué aprendizaje se está consiguiendo,
qué variables influyen en dicho aprendizaje y cuáles son los obstáculos y dificultades que afectan
negativamente al aprendizaje. Por lo tanto, la evaluación implica también la emisión de un juicio
de valor:

● Comparativo, porque se hace con respecto a un referente, que son los criterios de evaluación.

● Corrector, porque se hace con el fin de mejorar aquello que ha sido objeto de la evaluación.

● Continuo, porque requiere establecer tres momentos fundamentales en el proceso de
enseñanza-aprendizaje: el comienzo, el proceso y el final.

¿Qué hay que evaluar? El objeto de la evaluación no es único. Podría entenderse que lo que hay
que evaluar es el producto final, es decir, el aprendizaje logrado por el alumno o la alumna a lo
largo de un periodo de tiempo. Pero, también es de suma importancia evaluar la influencia de
todas las posibles variables que pueden influir en el rendimiento final, como la actitud y el trabajo
de los alumnos, el proceso de enseñanza que ha llevado a cabo el profesor o los materiales
didácticos empleados, que se engloba en la llamada evaluación del proceso.

Dentro del concepto de evaluación del producto o aprendizaje, hay que tener presente que por
objeto de aprendizaje hay que entender todo conocimiento teórico y práctico, así como las
capacidades, competencias y destrezas que se han enseñado y trabajado de forma explícita. De
todo ello, se deduce que habrá que emplear diferentes instrumentos y procedimientos de
evaluación que sean pertinentes con lo que se quiere evaluar, tanto para el producto (aprendizaje)
como para el proceso (enseñanza).

¿Cómo se debe hacer? La evaluación del aprendizaje ha de efectuarse mediante instrumentos y
procedimientos variados y orientadores y adecuados a lo que se pretende medir u observar.

Para la evaluación del proceso, se precisa ser crítico y a la vez reflexivo, cuestionando
constantemente lo que se hace, y procurando analizar los principales elementos que pueden
distorsionar el proceso educativo; de esta forma se podrá identificar los problemas e intentar poner
remedio.



¿Cuándo se debe hacer? La evaluación ha de venir marcada por los tres momentos, citados
anteriormente, que definen el proceso continuo de enseñanza-aprendizaje:

1) Evaluación inicial: se realiza al comienzo del proceso para obtener información sobre la
situación de cada alumno y alumna, y para detectar la presencia de errores conceptuales que
actúen como obstáculos para el aprendizaje posterior. Esto conllevará una atención a sus
diferencias y una metodología adecuada para cada caso.

2) Evaluación formativa: tipo de evaluación que pretende regular, orientar y corregir el proceso
educativo, al proporcionar una información constante que permitirá mejorar tanto los procesos
como los resultados de la intervención educativa. Es la más apropiada para tener una visión de las
dificultades y de los procesos que se van obteniendo en cada caso. Con la información disponible
se valora si se avanza hacia la consecución de los objetivos planteados. Si en algún momento se
detectan dificultades en el proceso, se tratará de averiguar sus causas y, en consecuencia,
adaptar las actividades de enseñanza-aprendizaje.

3) Evaluación sumativa: se trata de registrar los resultados finales de aprendizaje y comprobar si
el alumnado ha adquirido los contenidos, competencias y destrezas que les permitirán seguir
aprendiendo cuando se enfrenten a contenidos más complejos.

¿Cómo se debe plantear la evaluación? La evaluación del proceso de enseñanza-aprendizaje
de los alumnos y alumnas por normativa es continua y formativa y, además, diferenciada según
las distintas materias del currículo. En ese proceso de evaluación continua, cuando el progreso de
un alumno o alumna no sea el adecuado, se deben establecer medidas de refuerzo educativo.
Estas medidas se adoptarán en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, y estarán dirigidas a garantizar la adquisición de los aprendizajes imprescindibles
para continuar el proceso educativo.

Los procedimientos y los instrumentos de evaluación proporcionan a los estudiantes información
clara sobre la estrategia de evaluación que está siendo utilizada en cada materia, sobre los
métodos de evaluación a los que son sometidos, sobre lo que se espera de ellos y sobre los
criterios y estándares de aprendizaje evaluables que se aplican para la evaluación de su
actuación. Si se quiere ser equitativo no se puede derivar la calificación a partir de una única
evidencia y es importante disponer de diversos criterios e instrumentos objetivos para poder
decidir sobre el rendimiento (evaluación criterial) y conforme a normativa (evaluación normativa).

Si el proceso de enseñanza-aprendizaje se centra en el alumno, la calificación que se obtiene de
la evaluación, además de su función sumativa, tiene carácter formativo (para informar y ayudar al
estudiante en el progreso de su aprendizaje) e integrarse dentro del proceso de
enseñanza-aprendizaje como una actividad de aprendizaje más.

El desarrollo de competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos requiere del
establecimiento de un sistema de evaluación que permita monitorizar el logro de cada uno de
ellos, así como unos criterios claros de superación o compensación entre ellos. Además no hay
que olvidar la cuestión de la coordinación: si un mismo contenido se trabaja en diferentes materias
de un mismo curso, o bien, en una misma actividad de aprendizaje se trabajan contenidos de
materias diferentes, es obvia la necesidad de plantear una evaluación integral o común a las
materias implicadas.

Mediante la evaluación continua se valora el proceso de aprendizaje del estudiante a partir del
seguimiento continuo del trabajo que realiza y de los conocimientos y de las competencias o



destrezas que va adquiriendo, con lo que pueden introducirse de forma inmediata las
modificaciones necesarias para optimizar el proceso y mejorar los resultados obtenidos.

El proceso de evaluación no debe limitarse solo a comprobar la progresión del estudiante en la
adquisición de conocimientos. En la situación actual, el sistema de evaluación se encamina más
hacia la verificación de las competencias (en el sentido de demostrar ser competente para algo)
obtenidas por el propio estudiante en cada materia, con su participación activa en un proceso
continuo y a lo largo del curso, pues todos los objetivos docentes propuestos en una programación
didáctica deben ser evaluables.

En este proceso, la tutoría de alumnos pone de manifiesto la importancia que tiene la orientación
como un elemento clave en la formación del aprender a aprender del alumno. La tutoría debe ser
un instrumento que permita realizar este proceso de orientación: proceso de acompañamiento de
carácter formativo, orientador e integral desarrollado por el profesor tutor. Tiene como finalidad
facilitar a los estudiantes todas las herramientas y la ayuda necesarias para conseguir con éxito
todos los objetivos académicos, así como personales y profesionales, que les plantea la
enseñanza en el centro escolar.

Los alumnos deben ser evaluados utilizando criterios, normas y procedimientos que se hayan
publicado y que se apliquen de manera coherente.

En la evaluación del estudiante se debe emplear un conjunto de pruebas escritas, orales,
prácticas, proyectos, trabajos, etc., que sirvan para determinar y orientar el progreso del
estudiante. Pero, además, el profesor debe tener en cuenta la evaluación de los aprendizajes de
los alumnos ya en la preparación de sus clases teóricas y prácticas, prever las actividades de
alumnos, estudiar posibles exámenes, lecturas complementarias, problemas y ejercicios, así como
posibles investigaciones, trabajos o memorias para exponer o entregar en las clases, e incluso las
actividades no académicas y actividades formativas voluntarias relacionadas con la materia.

Los procedimientos de evaluación del estudiante deben:

● Ser diseñados para medir la consecución de los resultados del aprendizaje esperados
conforme a los objetivos del currículo de la materia.
● Ser apropiados para sus fines, ya sean de diagnóstico, formativos o sumativos.
● Incluir indicadores de calificación claros y públicos.
● Ser llevados a cabo por profesores que comprendan el papel de la evaluación en la
progresión de los estudiantes hacia la adquisición de los conocimientos y habilidades asociados
a la materia que imparten.
● No depender del juicio de un solo dato.
● Tener en cuenta todas las posibles consecuencias de la normativa sobre evaluación.
● Incluir normas claras que contemplen las ausencias, enfermedades u otras
circunstancias atenuantes de los estudiantes.
● Asegurar que las evaluaciones se realizan de acuerdo con los procedimientos
establecidos por la institución.
● Estar sujetos a las inspecciones administrativas de verificación para asegurar el
correcto cumplimiento de los procedimientos.

Un peligro de la evaluación formativa, así como de la continua, es la sobrecarga que puede ser
generada por el propio docente. Hay que recordar que existen fórmulas de evaluación donde el



protagonista y juez son los propios alumnos. No es conveniente decidir en alumnos mayores las
notas en base únicamente a estos métodos, pero sí que pueden llegar a tener un peso importante
en la calificación final. Ejemplos de métodos de evaluación que pueden ayudar a «descargar» al
profesor y a cargo de los propios alumnos son:

a) Autoevaluación: participación del alumno en la identificación y selección de criterios a aplicar
en su aprendizaje y en la emisión de juicios sobre en qué medida ha alcanzado dichos criterios.

b) Evaluación entre pares o iguales: situación en la que los alumnos valoran la cantidad, nivel,
valor, calidad o éxito del producto o resultado del aprendizaje de los compañeros de su clase
(evaluación entre iguales). En la evaluación entre iguales puede o no haber discusión previa y
aceptación de criterios. Además puede implicar simplemente un feedback cualitativo o bien una
puntuación o calificación.

c) Revisión entre pares: se permite al alumno proporcionar valoraciones limitadas y controladas
sobre la ejecución del resto de compañeros que han colaborado con él en un mismo proceso de
aprendizaje externo al aula. La calificación es generada por el profesor (a partir de unos
determinados criterios pactados) y cada estudiante pondera o distribuye esa calificación entre los
diferentes miembros del grupo de trabajo.

d) Coevaluación: coparticipación del estudiante y del profesorado en el proceso evaluador, de
manera que se proporciona la oportunidad a los estudiantes de evaluarse ellos mismos, a la vez
que el profesorado mantiene el control sobre la evaluación.

Y por supuesto estos sistemas se pueden complementar con el uso de sistemas virtuales o uso de
las nuevas tecnologías de la información, por ejemplo con test «autocorregidos» on-line y
tutoriales informáticos.

Para establecer el sistema o procedimiento de evaluación de cada materia se pueden seguir los
siguientes pasos:

1. Determinar el tipo de pruebas/evidencias a evaluar.

2. Indicar los criterios de evaluación y competencias específicas que cubre cada prueba.

3. Establecer la ponderación de cada prueba.

4. Describir los diferentes sistemas de recuperación por cada criterio.

Nombre Descripción Para qué Cómo Observaciones

Examen oral Método
imprescindible para
medir los objetivos
educacionales que
tienen que ver con
la expresión oral.

Para comprobar la
profundidad en la
comprensión, la
capacidad de
relacionar y el
conocimiento de
problemas actuales o
temas conflictivos.

Definir con claridad el
objetivo del examen y
lo que se va a tener
en cuenta, así como
estructurar algún
procedimiento:
escalas y guías de
observación.

Se instrumenta de
forma variada:
defensa de un
proyecto de trabajo
personal, entrevista
profesor-alumno,
presentación grupal,
debate entre alumnos.



Prueba
escrita de
respuesta
abierta

Prueba con control
cronometrado, en la
que el alumno
construye su
respuesta. Se
puede conceder el
derecho a consultar
material de apoyo.

Para comprobar la
capacidad de
expresión escrita, la
organización de ideas,
la capacidad de
aplicación, el análisis
y la creatividad.

Tras redactar las
preguntas en la
corrección es
importante tener claro
los criterios y los
diferentes niveles de
realización.

Admiten varias
modalidades: una
pregunta de respuesta
amplia o varias
preguntas de
respuesta breve en
torno a un mismo
tema.

Pruebas
objetivas
(tipo test)

Examen escrito
estructurado con
diversas preguntas
en los que el
alumno no elabora
la respuesta, solo
ha de señalarla o
completarla.

Permiten evaluar
sobre una base
amplia de
conocimientos y
diferenciar bien el
nivel de adquisición
de conocimientos de
los alumnos.

Lo primero es
determinar qué se
debe preguntar y
cómo hacerlo, para
luego seleccionar
preguntas sobre algo
que merezca la pena
saber.

Las opciones de
respuesta deben tener
longitud similar y
conexión con la
pregunta. Además,
deben ser del mismo
ámbito y debe haber
una correcta.

Mapa
conceptual

Muestra la forma de
relacionar los
conceptos clave de
un área temática.

Favorece la
construcción del
conocimiento por el
estudiante. Es útil
cuando hay una fuerte
carga conceptual en
el aprendizaje.

Valorando los
conceptos y los
niveles, conectores y
relaciones laterales.

Presentando
variaciones de la
aplicación se puede
enriquecer el
potencial formativo:
revisión por pares o
elaboración grupal.

Trabajo
académico

Desarrollo de un
proyecto que puede
ir desde trabajos
breves y sencillos
hasta trabajos
amplios y
complejos.

Fomenta el desarrollo
de diversas
capacidades:
búsqueda y selección
de información,
lectura inteligente,
organización o
pensamiento crítico.

Evaluando todos los
objetivos que se
pretenden con el
trabajo,
estableciendo
criterios y niveles de
de valoración. Con
pesos diferentes a
cada uno de los
aspectos evaluados,
se asegura que se
recoge información
de cada uno de los
objetivos del trabajo.

Se debe proporcionar
una orientación
detallada y clara y
centrar el trabajo en
problemas y
cuestiones de todo
tipo.

Portafolio Conjunto
documental
elaborado por un
estudiante que
muestra la tarea
realizada durante el
curso en una
materia
determinada.

Para evaluar
aprendizajes
complejos y
competencias
genéricas, difícilmente
evaluables con otro
tipo de técnicas.

En función del
objetivo y de la
materia, se debe
establecer una
estructura y las
evidencias que
muestren la evolución
del aprendizaje y sus
resultados.

Esta herramienta
mejora si se
establecen entregas y
criterios claros de
evaluación, que sirven
de diálogo entre
profesor y alumno.



Proyecto Es una estrategia
didáctica en la que
los estudiantes
desarrollan un
producto nuevo y
único mediante la
realización de una
serie de tareas y el
uso efectivo de
diversos recursos.

Para aprender
haciendo, para
evaluar la
responsabilidad y la
creatividad y para
afrontar problemas
que puedan surgir en
el proceso de
aprendizaje.

A partir de los
objetivos del
proyecto, formulados
de forma operativa, y
acordando con el
alumno los criterios
de valoración del
proyecto y los
productos parciales
para la evaluación del
proceso.

En una carpeta se
recoge documentos
generados en la
elaboración del
proyecto. Puede
incorporar actividades
y evidencias de
autoevaluación del
alumno sobre su
propio trabajo y del
proceso realizado.

Observación Estrategia basada
en la recogida
sistemática de datos
en el propio
contexto de
aprendizaje:
ejecución de tareas
o prácticas.

Para obtener
información de las
actitudes a partir de
comportamientos,
habilidades,
procedimientos, etc.

Identificar qué
evaluar, identificar
manifestaciones
observables, codificar
y elaborar el
instrumento.

Puede llevarse a cabo
a partir de listas de
control y de escalas.

Exposición
oral

Cada estudiante
demostrará ser
capaz de buscar,
recopilar, sintetizar y
transmitir
información al resto
del alumnado.

Para medir su
capacidad de
organización, su
autonomía y sus
cualidades de
comunicación oral.

Con una exposición
trimestral (fijada a
inicios del curso). Se
sigue una estructura
y tienen un tiempo
adjudicado.

Se puede aportar un
modelo y epígrafes
mínimos a desarrollar.
Se pueden apoyar en
una presentación.

9. EVALUACIÓN DOCENTE-AUTOEVALUACIÓN.
La evaluación de la propia práctica docente constituye una de las estrategias de formación más
potentes que existen para la mejora de la calidad del proceso de enseñanza-aprendizaje,
permitiendo las correcciones oportunas en su labor didáctica.

Rúbrica para autoevaluación del profesorado:

Autoevaluación del profesorado

Indicadores Valoración Propuestas de mejora

1 2 3 4

Planifico los contenidos según los
estándares de aprendizaje.

Planifico los contenidos teniendo en cuenta
el tiempo para su desarrollo.



Secuencio los contenidos de manera eficaz
para su enseñanza.

Planifico las clases conforme a los tiempos
y contenidos.

Establezco los criterios, procedimientos y
los instrumentos de evaluación y
autoevaluación.

Planifico actividades y recursos según las
necesidades del alumnado.

Organizo las actividades al comienzo de
cada unidad.

Planteo actividades que introduzcan los
nuevos contenidos de la unidad.

Relaciono los nuevos conceptos con otros
ya conocidos.

Desarrollo los contenidos y actividades de
forma ordenada y comprensible al
alumnado.

Relaciono los contenidos y actividades
con el interés del alumnado.

Relaciono el aprendizaje con su uso
cotidiano o funcional

Contesto preguntas, aclaro dudas, ofrezco
tutorías a los alumnos

Resumo las ideas fundamentales al final de
la unidad.

Promuevo activamente la participación del
alumnado.

Estimulo que se reflexione sobre los
contenidos tratados en la unidad.

Facilito el trabajo grupal o cooperativo.

Informo al alumnado sobre los progresos y
dificultades.

Utilizo las TIC y promuevo su uso en el
alumnado.



10. EVALUACIÓN INICIAL.
Tal y como se establece en el capítulo décimo primero de la Instrucción 1/2022, “la evaluación
inicial será competencial, basada en la observación, tendrá como referente las competencias
específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada con los descriptores operativos del perfil
competencial y el perfil de salida, que servirán de referencia para la toma de decisiones. Para ello
se usará principalmente la observación diaria, así como otras herramientas. Los resultados de
esta evaluación no figurarán como calificación en los documentos oficiales de evaluación”.

11. COMPETENCIAS ESPECÍFICAS.
1. Describir y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística del mundo a partir del
reconocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial que compartimos,
como las lenguas maternas del alumnado y la realidad plurilingüe y pluricultural de España,
así como de la lengua extranjera, analizando el origen y desarrollo sociohistórico de las
mismas y valorando variedades dialectales como el andaluz, para favorecer la reflexión
lingüística, valorar la diversidad y actuar de forma empática, respetuosa y solidaria en
situaciones interculturales favoreciendo la convivencia.
Una forma de apreciar el patrimonio tanto material como inmaterial es a través de las lenguas. En
España la diversidad lingüística constituye un recurso inagotable de elementos que diariamente
nos ponen en contacto con nuestra realidad cultural más cercana. De la misma forma, el estudio
de la lengua extranjera nos amplía cualitativa y cuantitativamente el marco cultural en el que nos
desarrollamos. Es por esto que hemos de tener en cuenta el potencial que la diversidad lingüística
supone, tanto por las lenguas que se hablan en España, como por sus dialectos. Y todo esto, sin
menoscabo de las diferentes lenguas, incluidas las de signos, que habla el alumnado en nuestras
aulas. Por lo tanto, el alumnado necesita desarrollar una actitud empática hacia las demás
lenguas y variantes, sabiendo diferenciar las características que se desprendan de las variedades
geográficas de otras lenguas de los elementos relacionados con el sociolecto o los diversos
registros con los que los hablantes se adecuan a la situación comunicativa.

Esta diversidad señalada proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar de manera reflexiva
diferentes culturas, lo que favorece el desarrollo de una serie de estrategias que le permiten
establecer relaciones interpersonales que fomenten la convivencia y el respeto entre ciudadanos
de diferentes culturas.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales en lengua materna y lengua
extranjera, expresados de forma clara, identificando el punto de vista y la intención del
emisor, buscando fuentes fiables para responder a necesidades comunicativas concretas,
construir conocimiento y formarse opinión.

El primer elemento que se ha de tener en cuenta es que la comunicación es un proceso continuo
de descodificación y comprensión de intenciones entre interlocutores, lo que implica un entorno
compartido que permite una comprensión inferencial que va más allá de la puramente literal. A
esto hay que unirle todo el potencial que implican las tecnologías de la información y la
comunicación, que permiten, de manera constante, el acceso del alumnado a situaciones,
contextos y entornos muy distanciados de su propia realidad. Así pues, será la escuela la que
aporte las herramientas suficientes para que el alumnado pueda conocer y desenvolverse en
situaciones que de manera natural le son ajenas, propiciando su adecuación comunicativa a



diversos ámbitos significativos para su desarrollo social y cultural. En este marco, hemos de
resaltar la importancia de los textos multimodales (escritura, imagen, gráficos, tablas, diagramas,
gestos, sonidos, etc.), así como de la información contextual (elementos extralingüísticos) y
cotextual (elementos lingüísticos) que permiten corroborar la hipótesis inicial acerca del sentido e
intención del hablante o del propio texto. Además es imprescindible para la comunicación integral,
el manejo adecuado en la búsqueda de fuentes fiables, en cualquier soporte, ya que les permitirá
contrastar y analizar la información obteniendo conclusiones relevantes.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, CP1, CP2, CD2, CD3, STEM1, STEM4, CPSAA4, CPSAA5, CE1, CCEC2.

3. Producir textos orales y multimodales, en lengua materna y lengua extranjera, con
creciente autonomía, fluidez y corrección, respondiendo a los propósitos comunicativos y
siendo respetuosos con las normas de cortesía, tanto para construir conocimiento como
para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

Dentro de la competencia comunicativa no podemos dejar de lado el uso oral de la lengua, la
interacción, que implica la existencia de dos o más participantes en la elaboración del discurso.
Esta interacción, origen del lenguaje, supone el conocimiento por parte del alumnado de una serie
de estrategias para tomar la palabra, cederla, desarrollar la escucha activa sin la cuales es
imposible avanzar en el diálogo, expresarse con fluidez, claridad y tono y registro adecuados, así
como poner en juego el aprendizaje y aplicación de las normas y principios que rigen la cortesía
lingüística y la etiqueta digital para preparar al alumnado en el ejercicio de una ciudadanía
democrática, responsable, respetuosa, segura y activa.
Todo este proceso atenderá a una gradación en la dificultad tanto de temas como de situaciones,
teniendo en cuenta el nivel comunicativo tanto en lengua materna como en lengua extranjera, ya
que si bien la finalidad de ambas es común, hemos de ser conscientes de que las destrezas en
ambas son desiguales. De cualquier modo el objetivo es siempre el mismo, la necesidad de que el
alumnado comprenda la intención comunicativa de su interlocutor y que desarrolle unas
habilidades que les convierta en individuos competentes.
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL5, CD2, CD3, STEM1, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CE1.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido crítico, textos escritos sobre temas
relevantes del presente y del pasado, en lengua castellana y en lengua extranjera,
reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la
intención del emisor y haciendo uso de las estrategias adecuadas de comprensión para
construir conocimiento, formarse opinión y dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos.

Comprender un texto implica captar su sentido global y la información más relevante en función
del propósito de lectura, integrar la información explícita y realizar las inferencias necesarias que
permitan reconstruir la relación entre sus partes, formular hipótesis acerca de la intención
comunicativa que subyace a dichos textos, y reflexionar sobre su forma y contenido. Desarrollar la
competencia lectora en lengua castellana implica incidir en la motivación, el compromiso, las
prácticas de lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes,
durante y después del acto lector, a fin de que los alumnos y las alumnas devengan en lectores
competentes, autónomos y críticos ante todo tipo de textos, sepan evaluar su calidad y fiabilidad y
encuentren en ellos la respuesta a diferentes propósitos de lectura en todos los ámbitos de su
vida. Por otra parte, la comprensión lectora en lengua extranjera se debe desarrollar a partir de
textos escritos sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximos a la



experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estándar; en este nivel,
implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general para satisfacer sus
necesidades comunicativas. Conviene acompañar los procesos lectores de los estudiantes de
manera detenida en el aula, teniendo en cuenta además que la alfabetización del siglo XXI pasa
necesariamente por la enseñanza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de
lenguas han de diversificar los ámbitos a los que pertenecen los textos escritos y crear contextos
significativos para el trabajo con ellos en el aula, buscando la gradación y complementariedad en
la complejidad de los textos (extensión, estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CP1, CP2, STEM1, CPSAA4, CPSAA5, CCEC2.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos en lengua castellana y textos de extensión media, sencillos y con una
organización clara en lengua extranjera usando estrategias tales como la planificación, la
compensación o la autorreparación para construir conocimiento y dar respuesta a
demandas y propósitos comunicativos concretos y para desarrollar un pensamiento crítico
que contribuya a la construcción de la propia identidad y a promover la participación
ciudadana y la cohesión social.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de
carácter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiación de los «moldes» en
que han cristalizado las prácticas comunicativas escritas propias de los diferentes ámbitos de uso:
los géneros discursivos.
De ahí que la enseñanza y aprendizaje de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida
intervención en el aula. La elaboración de un texto escrito es fruto, incluso en sus formas más
espontáneas, de un proceso que tiene al menos cuatro momentos: la planificación
—determinación del propósito comunicativo y el destinatario y análisis de la situación
comunicativa, además de la lectura y análisis de modelos—, la textualización, la revisión, que
puede ser autónoma pero también compartida con otros estudiantes o guiada por el profesorado,
y la edición del texto final. En el ámbito educativo, se pondrá el énfasis en los usos de la escritura
para la toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resúmenes, y en la elaboración de
textos de carácter académico. La composición del texto escrito ha de atender tanto a la selección
y organización de la información o coherencia, la relación entre sus partes y sus marcas
lingüísticas o cohesión, la elección del registro o adecuación, como a la corrección gramatical y
ortográfica y la propiedad léxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del escrito, la
inscripción de las personas (emisor y destinatarios) en el discurso, y el lenguaje y estilo, por lo que
la vinculación entre la reflexión explícita sobre el funcionamiento de la lengua y su proyección en
los usos es inseparable. El desarrollo de esta competencia ha de generar la necesidad de elaborar
productos capaces de reflejar juicios propios, ideas y pensamientos con originalidad y creatividad.
En lengua extranjera, en esta etapa, la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de
textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximo a la
experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuación. La producción, en diversos
formatos y soportes, puede incluir la exposición de una pequeña descripción o anécdota, una
presentación formal de mayor extensión, una sencilla argumentación o la redacción de textos que
expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas
digitales y analógicas.Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, CD2, CD3, STEM1, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1, CE3,
CCEC3.



6. Buscar, seleccionar, contrastar y organizar información procedente de diferentes fuentes
de manera progresivamente autónoma, sobre temas del presente y del pasado,
geográficos, históricos, literarios, sociales y culturales que resulten relevantes en la
actualidad; usando críticamente las fuentes y evaluando su fiabilidad para transformar la
información en conocimiento y para desarrollar un pensamiento crítico que contribuya a la
construcción de la propia identidad y de la cohesión social.

Las destrezas y los procesos asociados a la búsqueda, selección y tratamiento de la información
son instrumentos imprescindibles para desenvolverse en la sociedad del conocimiento y
desarrollar un pensamiento crítico que contribuya a la construcción de la propia identidad y de la
cohesión social. Sin embargo, el acceso a la información no garantiza por sí mismo el
conocimiento, entendido como principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta
esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello, es preciso que el alumnado adquiera
las habilidades y destrezas necesarias para localizar, seleccionar y organizar la información
ofrecida por diferentes fuentes relativas a procesos y acontecimientos relevantes del pasado y del
presente y poder transformarla en conocimiento; desarrollando las necesarias estrategias para
organizar y reelaborar la información, adoptando una posición crítica y personal que evite los
posibles riesgos de manipulación y desinformación, mostrando una actitud ética y responsable con
la propiedad intelectual y desarrollando la creatividad y adecuación al contexto en la difusión del
nuevo aprendizaje. Se debe facilitar que el alumnado, para la realización de trabajos y proyectos
de investigación, ya sea individualmente o de forma cooperativa, consulte fuentes de información
variadas, fiables y seguras, con objetivos determinados sobre una diversidad de temas y
acontecimientos del presente y del pasado y que tengan interés académico, personal o social. Las
actividades deberán contextualizarse y adaptarse a cada uno de los cursos, tratando de
relacionarlas con los contenidos y con aspectos y elementos próximos al ámbito cultural, social y
territorial del alumnado. La labor de búsqueda y selección de información se ha de abordar de
forma progresivamente autónoma en cuanto a la planificación, organización y respeto de las
convenciones establecidas en la presentación de las producciones propias con las que se divulga
el conocimiento adquirido (organización de epígrafes, procedimientos de cita, notas, bibliografía,
webgrafía, etc.), presentándola en diferentes tipos de textos utilizando esquemas, tablas
informativas y otros tipos de formatos y combinación ajustada de diferentes códigos comunicativos
en los mensajes multimodales. La biblioteca escolar, entendida como espacio creativo de
aprendizaje, será el entorno ideal para la adquisición de esta competencia.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

7. Conocer, valorar y saber interpretar el patrimonio cultural, nacional y universal, que
conforman la realidad multicultural en la que vivimos, para establecer vínculos entre las
semejanzas y diferencias de lenguas, manifestaciones artísticas y culturas, configurando
un itinerario lector para construir la propia identidad lectora, con el fin de actuar de forma
empática y respetuosa en situaciones interculturales para fomentar la convivencia y la
cooperación.

A lo largo del tiempo, el ser humano ha ido acumulando un poderoso tesoro cultural a través de
diversas culturas por todo el planeta. Nuestros estudiantes deben conocer ese patrimonio para
poder valorarlo e interpretarlo. Para ello, hay que procurar que ese caudal artístico no quede
dividido en compartimentos estancos, sino que se establezcan vínculos entre las distintas
manifestaciones artísticas y culturales. En este sentido, y como una manifestación cultural más, se
debe hacer el mismo esfuerzo en establecer las semejanzas y diferencias entre las distintas



lenguas, con el objetivo de evidenciar los aspectos que nos unen y que conectan las diversas
culturas, fomentando el respeto, la convivencia y la cooperación. También forma parte de esta
competencia específica, dentro del patrimonio cultural y artístico, la lectura de obras literarias. Se
debe procurar que el alumnado vaya creando un itinerario lector propio, basado en sus intereses
pero con raíces en la realidad multicultural en la que vivimos, una ruta literaria que le permita
conocer y apreciar mejor tanto la cultura propia como otras culturas con las que convivimos. Esto
implica dedicar un tiempo periódico y constante a la lectura, utilizando estrategias y andamiajes
adecuados para configurar esta autonomía e identidad lectora.

Junto a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con referentes
compartidos; establecer estrategias que ayuden a cada lector a seleccionar los textos de su
interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia personal de lectura, y establecer contextos
en los que aparezcan motivos para leer que partan de retos de indagación sobre las obras y que
propongan maneras de vincular afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la
competencia se vaya afianzando, será posible reducir progresivamente el acompañamiento
docente y establecer relaciones entre lecturas más y menos complejas, así como entre formas de
lectura propias de la modalidad autónoma y de la modalidad guiada.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL4, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.

8. Utilizar el conocimiento sobre las lenguas, reflexionar sobre su funcionamiento, con la
terminología adecuada, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas,
de forma oral y escrita, en lengua castellana y en lengua extranjera.

La utilización efectiva de las lenguas requiere un conocimiento básico sobre su funcionamiento.
Sin perder de vista la importancia de la funcionalidad comunicativa como principal referente en la
enseñanza de las lenguas, sí es importante que el alumnado conozca y sepa emplear una
terminología adecuada en su reflexión lingüística, y no como un fin en sí mismo, sino como una
manera de facilitar, precisamente, la comunicación. Es decir, el estudio sistemático de las lenguas,
por un lado, debe promover la competencia metalingüística del alumnado, y por otro lado, debe
vincularse con usos reales propios de los hablantes, mediante la utilización y análisis de textos
orales y escritos contextualizados.

Además, debemos procurar que se establezcan puntos de unión, también en el conocimiento
gramatical, en sus niveles morfosintáctico, semántico y pragmático, entre la lengua castellana y la
lengua extranjera. Del mismo modo, se deben abordar estrategias comunicativas comunes, para
dotar de un sentido práctico, y sobre todo, funcional, al aprendizaje del alumnado. Para ello hay
que partir de la observación del significado y la función que las formas lingüísticas adquieren en el
discurso, para llegar a la generalización y a la sistematización a partir de la manipulación de
enunciados, el contraste entre oraciones, la formulación de hipótesis y de reglas, el uso de
contraejemplos o la conexión con otros fenómenos lingüísticos. En definitiva, se pretende
estimular la reflexión metalingüística e interlingüística para que los estudiantes puedan pensar y
hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora de las
producciones propias y en una mejor comprensión e interpretación crítica de las producciones
ajenas.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CP2, CPSAA4, CPSAA5.



9. Analizar la construcción de los sistemas democráticos y los principios constitucionales,
para ponerlos en práctica en situaciones cotidianas de convivencia junto con estrategias
de resolución de conflictos, de igualdad de derechos y de un uso no discriminatorio de las
lenguas.

El conocimiento y análisis de cómo se han ido construyendo los distintos sistemas democráticos a
lo largo de la historia y cómo estos han desembocado en nuestra Constitución, como norma
suprema que recoge los principios y fundamentos que conforman nuestro modelo de convivencia,
es hoy un trabajo más necesario que nunca. Es básico que el alumnado desarrolle una
responsabilidad civil, un compromiso social, una responsabilidad civil que faciliten la cohesión
social y el cumplimiento efectivo de derechos y libertades en todos los lugares del planeta. Por
tanto, es necesario que sean conscientes de sus derechos y deberes como ciudadanos para que
puedan ejercer una ciudadanía responsable y plena.

En esta línea, es también imprescindible que desarrollen una dimensión ética de la comunicación,
ya que la convivencia también implica un uso del lenguaje basado en la empatía y el respeto,
empleando estrategias de escucha activa, comunicación asertiva, deliberación argumentada y
resolución dialogada de conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del
lenguaje, así como los abusos de poder a través de la palabra es un imperativo ético. En los
ámbitos educativo, social y profesional, la educación lingüística debe capacitar para tomar la
palabra en el ejercicio de una ciudadanía activa y comprometida en la construcción de sociedades
más equitativas, más democráticas y más responsables en relación a los grandes desafíos que
como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta, la erradicación de las infinitas
violencias y las crecientes desigualdades.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CC1, CC2, CCEC1.

10. Identificar y analizar de forma crítica los elementos del paisaje y su articulación en
sistemas complejos, incluyendo los ciclos demográficos, así como su evolución, para
promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El descubrimiento y análisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y
relaciones, su equilibrio y evolución. La explicación multicausal facilita la comprensión y la
necesaria actitud responsable con vistas a su conservación. Y si bien es necesario destacar los
resultados positivos en ciertos ámbitos del progreso, la civilización, la técnica y la cultura, también
deben cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnológico y la globalización con
respecto a la diversidad cultural, la competencia por los recursos, la conflictividad internacional,
las migraciones, la despoblación rural y, en general, la degradación de la vida en la Tierra.

Por otro lado, la calidad ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales,
rurales y urbanos, determina, en varios sentidos, el presente y futuro del alumnado, que debe
valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo personal, pero también las
soluciones o limitaciones que se deben implementar para asegurar el mantenimiento y cuidado de
dichos espacios, atendiendo a problemas como la contaminación de las grandes urbes y la
despoblación del medio rural. Esta competencia implica también la toma de conciencia acerca de
la gravedad de las consecuencias de la crisis climática y la exigencia de adoptar conductas
respetuosas con la dignidad de todos los seres humanos, tendente a asegurar un desarrollo
sostenible. Debe además promover posturas activas y de participación con respecto a la mejora,



en general, del entorno, tanto en una escala local como global, y en favor de un reparto justo,
equitativo y solidario de los recursos en un sentido global.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

12. CRITERIOS DE EVALUACIÓN E INDICADORES DE LOGRO.

Criterios de evaluación
Los criterios de evaluación son el referente específico para evaluar el aprendizaje del alumnado.
Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos
como en competencias y responden a lo que se pretende conseguir en cada área.

Cada criterio de evaluación está asociado a una competencia específica concreta, siendo la
distribución la siguiente, según se refleja en la Instrucción 1/2022:

PRIMER CURSO:

Competencia específica 1
1. Reconocer las lenguas de España y alguna de las variedades dialectales, especialmente la
modalidad lingüística andaluza, contrastando sus diferencias y actuando de forma empática y
respetuosa hacia los hablantes de cualquier lengua extranjera, en situaciones interculturales,
tendiendo vínculos interculturales, eliminando los prejuicios y fomentando la convivencia.
2. Utilizar la lengua propia y la extranjera para desarrollar una actitud de respeto, aceptando
la diversidad lingüística como fuente de cultura y enriquecimiento personal, aplicando, a través de
su uso, estrategias para comprender la diversidad lingüística como instrumento de intercambio
cultural, respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

Competencia específica 2
1. Comprender el sentido global del texto en función de las necesidades comunicativas y la
intención del emisor en textos orales, escritos y multimodales sobre temas frecuentes y de la vida
cotidiana, en lengua castellana y en lengua extranjera, así como en soportes analógicos y
digitales, interpretando elementos no verbales y avanzando progresivamente hacia destrezas de
comprensión e interpretación más complejas en lengua castellana.
2. Interpretar y valorar el contenido de los textos orales, escritos y multimodales de manera
progresivamente autónoma tanto en lengua castellana como en lengua extranjera, relacionándolos
con temas de relevancia social, relaciones interpersonales y de los medios de
comunicación,valorando en lengua castellana la idoneidad del canal y los procedimientos para
evitar la manipulación y la desinformación.

Competencia específica 3
1. Realizar narraciones y exposiciones sencillas en lengua castellana, así como pequeños
textos orales, escritos y multimodales en lengua extranjera, atendiendo a los diversos géneros
discursivos, con coherencia y corrección, usando elementos verbales y no verbales y diferentes
soportes, atendiendo a la situación comunicativa.
2. Planificar y participar de manera activa en interacciones orales sencillas tanto en lengua
castellana como en lengua extranjera, de forma individual y grupal, atendiendo a la escucha activa
y a la cooperación conversacional, apoyándose en recursos tales como la repetición,el ritmo o el
lenguaje no verbal, aumentando progresivamente la dificultad y desarrollando destrezas que
permitan hacer comparaciones, resúmenes y finalizar la comunicación de forma correcta.



Competencia específica 4
1. Comprender el sentido global, la estructura, la información más relevante y la intención del
emisor de textos escritos y multimodales sencillos de diferentes ámbitos en lengua castellana, así
como comprender progresivamente textos breves y sencillos en lengua extranjera sobre temas
frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, propios de los
ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicación y de la
ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar.
2. Valorar de manera progresivamente autónoma la forma y el contenido de textos escritos y
multimodales sencillos en lengua castellana y en lengua extranjera evaluando su calidad, fiabilidad
e idoneidad del canal utilizado, así como la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados y aplicar las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial.

Competencia específica 5
1. Planificar la redacción de textos escritos y multimodales sencillos en lengua castellana,
atendiendo a la situación comunicativa, destinatario; redactar borradores y revisarlos con ayuda
del diálogo entre iguales e instrumentos de consulta; y presentar un texto final progresivamente
coherente, cohesionado y con el registro adecuado así como en lengua extranjera, de manera
cada vez más autónoma, organizar y redactar textos breves, sencillos y comprensibles adecuados
a la situación comunicativa propuesta, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el
alumnado y próximos a su experiencia.
2. Organizar e incorporar procedimientos básicos para planificar, producir y revisar textos
escritos en lengua castellana, atendiendo a aspectos discursivos, lingüísticos y de estilo, con
precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical de manera que sean comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la
tipología textual, usando con ayuda los recursos físicos o digitales más adecuados en función de
la tarea y las necesidades de cada momento e incorporando y utilizando adecuadamente
términos, conceptos y acontecimientos relacionados con geografía, la historia y otras disciplinas
de las ciencias sociales.

Competencia específica 6
1. Buscar y seleccionar información mediante la consulta de diferentes fuentes, desarrollando
progresivamente estrategias de búsqueda, selección y tratamiento de información relativas a
procesos y acontecimientos relevantes del presente y del pasado; así como identificar, valorar y
mostrar interés por los principales problemas que afectan a la sociedad, adoptando una posición
crítica hacia los mismos.
2. Organizar progresivamente la información de diferentes fuentes relativas a procesos y
acontecimientos relevantes del presente y del pasado y reelaborarla en diferentes tipos de textos
integrando y presentando contenidos propios en forma de esquemas, tablas informativas y otros
tipos de formatos mediante el desarrollo de estrategias de búsqueda, selección y tratamiento de
información y elaborando trabajos de investigación de manera dirigida en diferentes soportes
sobre diversos temas de interés académico, personal o social a partir de la información
seleccionada.

Competencia específica 7
1. Conocer, valorar y saber interpretar obras de distintas manifestaciones artísticas, tanto
nacionales como universales, configurando de forma progresiva un itinerario lector, para fomentar
la empatía y el respeto en situaciones interculturales.



2. Reflexionar sobre las semejanzas y diferencias entre lenguas, manifestaciones artísticas y
culturales, con el fin de mejorar situaciones comunicativas orales y escritas, y fomentar la
convivencia y la cooperación.
3. Identificar e interpretar la conexión de España y Andalucía con los grandes procesos
históricos, de las épocas Antigua, Medieval y Moderna.

Competencia específica 8
1. Revisar los propios textos, orales y escritos, en lengua castellana y en lengua extranjera,
reflexionando sobre su funcionamiento, con el fin de mejorar las situaciones comunicativas
cotidianas.
2. Utilizar un metalenguaje específico, en lengua castellana y en lengua extranjera, para
explicar la interrelación entre el propósito comunicativo y las elecciones lingüísticas en situaciones
comunicativas cotidianas, consultando diccionarios, manuales y gramáticas.
3. Identificar y registrar los progresos y dificultades de aprendizaje, a nivel oral y escrito, en
lengua castellana y en lengua extranjera, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación
como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PLE), en un soporte analógico o
digital.

Competencia específica 9
1. Identificar e interpretar los mecanismos que han regulado la convivencia y la vida en
común a lo largo de la historia, destacando las actitudes pacíficas y tolerantes que favorecen la
convivencia democrática.
2. Conocer e iniciar la aplicación de estrategias comunicativas variadas que ayuden a facilitar
la comprensión, explicación y producción de mensajes que respeten los derechos humanos, la
igualdad y un uso no discriminatorio de las lenguas, en el ámbito educativo.

Competencia específica 10
1. Identificar y analizar el entorno desde una perspectiva sistémica e integradora, a través del
concepto de paisaje y sus elementos, y de la evolución de los ciclos demográficos.
2. Conocer y promover actitudes de defensa, protección, conservación y mejora del entorno,
fomentando alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas.

13. DESCRIPTORES OPERATIVOS.
Descriptores operativos relacionados con la competencia en comunicación lingüística:
CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, corrección y
adecuación a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar información, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vínculos personales.
CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ámbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma información
procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, crítico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.



CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biográfica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su interpretación de las obras y para crear textos
de intención literaria de progresiva complejidad.
CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, así como los abusos de poder, para favorecer la utilización no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicación.

Descriptores operativos relacionados con la competencia plurilingüe:
CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ámbitos personal, social,
educativo y profesional.
CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia
para comunicarse y ampliar su repertorio lingüístico individual.
CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad,
integrándola en su desarrollo personal como factor de diálogo, para fomentar la cohesión social.

Descriptores operativos relacionados con la competencia matemática y competencia en ciencia,
tecnología e ingeniería:
STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas
analizando críticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.
STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose preguntas y
comprobando hipótesis mediante la experimentación y la indagación, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una
actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.
STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los
conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.
STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos de forma clara y
precisa y en diferentes formatos (gráficos, tablas,diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos...),
aprovechando de forma crítica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matemático-formal con
ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.
STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física, mental
y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad
en la realización de proyectos para transformar su entorno próximo de forma sostenible, valorando
su impacto global y practicando el consumo responsable.

Descriptores operativos relacionados con la competencia digital:
CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y archivándolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.



CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y
crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la información y el uso de
diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la más adecuada en función de la
tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.
CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, datos e información
mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva.
CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologías.
CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas creativas y
sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés
y curiosidad por la evolución de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Descriptores operativos relacionados con la competencia personal, social y de aprender a
aprender:
CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la búsqueda de propósito y motivación hacia el aprendizaje, para gestionar los retos
y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.
CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida
estilos de vida saludable a nivel físico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y
aplica estrategias para abordarlas.
CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demás personas
y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando
tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.
CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar la información y para obtener conclusiones relevantes.
CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentación para aprender de sus errores en el proceso de construcción del conocimiento.

Descriptores operativos relacionados con la competencia ciudadana:
CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana de su propia
identidad, así como a los hechos culturales, históricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatía, equidad y espíritu constructivo en la interacción
con los demás en cualquier contexto.
CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de
integración europea, la Constitución española y los derechos humanos y de la infancia,
participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolución de
conflictos, con actitud democrática, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de
género, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial.
CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
críticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminación o violencia.
CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexión
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

Descriptores operativos relacionados con la competencia emprendedora:



CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito personal,
social, educativo y profesional.
CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economía y las
finanzas, aplicando conocimientos económicos y financieros a actividades y situaciones concretas,
utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia emprendedora que genere valor.
CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando estrategias ágiles de planificación y gestión, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creación de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

Descriptores operativos relacionados con la competencia en conciencia y expresión culturales:
CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y artístico, implicándose en
su conservación y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artística.
CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, así como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.
CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones
culturales y artísticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y
el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empática, abierta y colaborativa.
CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, así como
técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creación de productos
artísticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral, así como de emprendimiento.

14. SABERES BÁSICOS.
Los saberes básicos, tal y como se detallan en la Instrucción 1/2022, están divididos en siete
bloques: las lenguas y sus hablantes, interculturalidad y plurilingüismo; comunicación; patrimonio
cultural y literario; reflexión sobre la lengua, retos del mundo actual, sociedades y territorio y
compromiso cívico, y son los siguientes:

PRIMER CURSO
1. Las lenguas y sus hablantes, interculturalidad y plurilingüismo

ALS.1.A.1. Las familias lingüísticas y las lenguas del mundo. Aproximación a la lengua de signos.
Reflexión de la propia biografía lingüística. Reconocimiento de la lengua extranjera como medio
de comunicación interpersonal y fuente de enriquecimiento. Interés en la realización de
intercambios comunicativos con hablantes de lengua extranjera.
ALS.1.A.2. Reconocimiento de la diversidad lingüística de España. Diferencias entre plurilingüismo
y diversidad dialectal; identificación de prejuicios y estereotipos lingüísticos y formas de evitarlos.
El papel de la religión en la organización social y formación de identidades: formación de las
grandes religiones. Patrones culturales básicos de la lengua extranjera, así como aspectos
básicos relativos a la vida cotidiana y relaciones interpersonales.
ALS.1.A.3. Comparación de los rasgos de las principales variedades dialectales del español, con
especial referencia a la modalidad andaluza. La influencia islámica y su presencia en Andalucía.
Las convenciones sociales básicas; el lenguaje no verbal, la cortesía lingüística y la valoración de
las lenguas como fuente de cultura.



ALS.1.A.4. Iniciación a la reflexión interlingüística. Estrategias básicas para apreciar la diversidad
lingüística, así como la detección y actuación ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal por motivo de género u origen.
ALS.1.A.5. La autoconfianza. El error como instrumento de mejora. Estrategias y herramientas
básicas de autoevaluación y coevaluación, analógicas y digitales, individuales y cooperativas.
ALS.1.A.6. Funciones comunicativas básicas adecuadas al ámbito y contexto comunicativo en
ambas lenguas. ALS.1.A.7. Unidades lingüísticas básicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresión de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio, el
tiempo, la afirmación, negación, interrogación, y exclamación.
ALS.1.A.8. Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación básicos.

2. Comunicación
ALS.1.B.1. El contexto. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad, carácter
público o privado, distancia social, intención comunicativa, canal y elementos no verbales. su
importancia en ambas lenguas.
ALS.1.B.2. Los géneros discursivos en ambas lenguas. Secuencias básicas (narración,
descripción, diálogo y exposición). Propiedades textuales: cohesión, coherencia y adecuación.
Léxico de uso común en lengua extranjera y de interés para el alumnado relativo a identificación
personal y relaciones interpersonales, lugares cercanos, tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad física, vivienda y hogar, clima y tecnologías de la información y comunicación.
ALS.1.B.3. Procesos comunicativos
ALS.1.B.3.1. Interacción oral y escrita de carácter informal en ambas lenguas. Turno de palabra,
cooperación conversacional, escucha activa y resolución dialogada de conflictos.
ALS.1.B.3.2. Comprensión oral en ambas lenguas. Sentido global del texto y relación entre sus
partes, retención de la información relevante. Detección de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.
ALS.1.B.3.3. Producción oral formal en ambas lenguas. Planificación y búsqueda de información.
Adecuación a la audiencia y a los tiempos de exposición. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y lingüísticos de la oralidad formal. Identificación de la autoría y veracidad de las
fuentes consultadas y los contenidos utilizados. ALS.1.B.3.4. Comprensión lectora en ambas
lenguas. Sentido global de textos y relación entre sus partes. La intención del emisor. Estrategias
básicas del ámbito lingüístico y social: análisis de textos, interpretación de mapas, esquemas,
síntesis y gráficos.
ALS.1.B.3.5. Producción escrita en ambas lenguas. Planificación, redacción, revisión y edición en
diferentes soportes. Corrección gramatical y ortográfica. Propiedad léxica. Usos de la escritura
para la organización del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resúmenes, etc.
ALS.1.B.3.6. Alfabetización informacional: búsqueda y selección de información y elaboración del
conocimiento. Utilización de plataformas virtuales para la realización de proyectos escolares.
Estrategias básicas de búsqueda de información tales como diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas y recursos digitales e informáticos. Uso de herramientas analógicas y digitales básicas
para la comprensión, producción y coproducción oral, escrita y multimodal. Lectura crítica de la
información.
ALS.1.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos en las lenguas:
Implicación del emisor: deixis y modalización. Adecuación del registro a la situación. Mecanismos
de cohesión. Coherencia en las formas verbales. Corrección lingüística, ortográfica y gramatical.
Uso de diccionarios, manuales y correctores ortográficos. Los signos básicos de puntuación.

3. Patrimonio cultural y literario
ALS.1.C.1. Las raíces clásicas de la cultura occidental. Significado y función de las expresiones
artísticas y culturales en las distintas civilizaciones. Diversidad y riqueza cultural. Respeto y
conservación del patrimonio material e inmaterial.



ALS.1.C.2. Estrategias básicas para entender y apreciar la diversidad cultural y artística.
Conservación y defensa del patrimonio histórico, artístico y cultural. El patrimonio andaluz.
ALS.1.C.3. Lectura guiada de obras o fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contemporánea y del patrimonio literario andaluz, nacional y universal, inscritas en itinerarios
temáticos o de género, que incluyan la presencia de autoras y autores.
ALS.1.C.4. Relación y comparación de los textos leídos con otros textos, con otras
manifestaciones artísticas y culturales, como el flamenco, y con las nuevas formas de ficción en
función de temas, tópicos, estructuras y lenguajes.

4. Reflexión sobre la lengua
ALS.1.D.1. Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades básicas según los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado) y su
organización en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexiones
entre los significados), a partir de la comparación entre la lengua castellana y la lengua extranjera.
ALS.1.D.2. Aproximación a los cambios de significado de las palabras, sus relaciones semánticas
y sus valores denotativos y connotativos. Procedimientos de adquisición y formación de palabras.
ALS.1.D.3. Relación entre los esquemas semántico y sintáctico de la oración simple.
ALS.1.D.4. Estrategias de uso progresivamente autónomo de diccionarios y manuales de
gramática para obtener una terminología gramatical básica en lengua castellana y lengua
extranjera.

5. Retos del mundo actual
ALS.1.E.1. Ubicación espacial: representación del espacio, orientación y escalas. Utilización de
recursos digitales e interpretación y elaboración de mapas, esquemas, imágenes y
representaciones gráficas. Tecnologías de la Información Geográfica (TIG).
ALS.1.E.2. Emergencia climática: impacto y soluciones. Biodiversidad. Dinámicas y amenazas de
los ecosistemas planetarios. Características generales del medio físico andaluz, español, europeo
y mundial. La influencia humana en la alteración de los ecosistemas en el pasado y la actualidad.
Conservación y mejora del entorno local y global.
ALS.1.E.3. Tecnologías de la información. Manejo y utilización de dispositivos, aplicaciones
informáticas y plataformas digitales. Búsqueda, tratamiento de la información y elaboración de
conocimiento. Uso seguro de las redes de comunicación. ALS.1.E.4. Objetivos de Desarrollo
Sostenible. La visión de los dilemas del mundo actual, punto de partida para el pensamiento crítico
y el desarrollo de juicios propios.

6. Sociedades y territorios
ALS.1.F.1. Análisis multidisciplinar del origen del ser humano y del nacimiento de la sociedad.
Grandes migraciones humanas y el nacimiento de las primeras culturas.
ALS.1.F.2. Las fuentes históricas y arqueológicas como base para la construcción del
conocimiento histórico. Objetos y arteffactos como fuente para la historia. El significado de los
archivos, bibliotecas y museos y del legado histórico y cultural como patrimonio colectivo.
ALS.1.F.3. Condicionantes geográficos e interpretaciones históricas del surgimiento de las
civilizaciones. Las grandes rutas comerciales y las estrategias por el control de los recursos. El
Mediterráneo como espacio geopolítico y de comunicación.
ALS.1.F.4. La organización política del ser humano y las formulaciones estatales en el mundo
Antiguo, Medieval y Moderno: democracias, repúblicas, imperios y reinos. Evolución de la teoría
del poder.
ALS.1.F.5. Interpretación del territorio y del paisaje. La ciudad y el mundo rural a lo largo de la
historia: polis, urbes, ciudades, villas y aldeas. La huella humana y la protección del patrimonio
ambiental, histórico, artístico y cultural.
ALS.1.F.6. España y Andalucía en el tiempo y su conexión con los grandes procesos de la historia
de la humanidad. El legado histórico y el acervo cultural en la formación de las identidades
colectivas.



7. Compromiso cívico
ALS.1.G.1. Dignidad humana y derechos universales. Alteridad: respeto y aceptación «del otro».
Comportamientos no discriminatorios y contrarios a cualquier actitud diferenciadora y
segregadora. Igualdad de género. Manifestaciones y conductas no sexistas.
ALS.1.G.2. Convivencia cívica y cultura democrática. Incorporación e implicación en la sociedad
civil en procesos democráticos. Participación en proyectos comunitarios. Solidaridad, empatía y
acciones de apoyo a colectivos en situaciones de pobreza, vulnerabilidad y exclusión social.
Líneas de acción para un reparto justo. ALS.1.G.3. Identificación y gestión de las emociones y su
repercusión en comportamientos individuales y colectivos. Ciclos vitales, uso del tiempo libre y
hábitos de consumo: diferencias y cambios en las formas de vida en sociedades actuales y del
pasado. Seguridad vial y movilidad sostenible.
ALS.1.G.4. Ciudadanía europea. Ideas y actitudes en el proyecto de construcción de una identidad
común. La seguridad y la cooperación internacional.

SEGUNDO CURSO
1. Las lenguas y sus hablantes, interculturalidad y plurilingüismo

ALS.2.A.1. Análisis de la propia biografía lingüística, del centro y de la localidad. La lengua
extranjera como medio de comunicación interpersonal, fuente de información y herramienta de
participación social y de enriquecimiento personal. Interés por la realización de intercambios
comunicativos con hablantes de lengua extranjera. Los fundamentos geoestratégicos desde la
segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad, la política de bloques, los conflictos de
descolonización y el nuevo orden mundial. El papel de los organismos internacionales.
ALS.2.A.2. Desarrollo sociohistórico de las lenguas de España. Comparación y diferencias de los
rasgos dialectales del español (fónicos, gramaticales y léxicos) atendiendo a la modalidad
lingüística andaluza y las relativas a los sociolectos y registros. España y Andalucía ante la
modernidad. fundamentos del proceso de transformación de la España contemporánea y
explicación de los aspectos políticos, económicos, sociales y culturales en la formación de una
identidad multicultural compartida. Patrones culturales, sociales y lingüísticos de la lengua
extranjera relativos a la vida cotidiana, condiciones de vida y relaciones interpersonales.
ALS.2.A.3. Desarrollo de la reflexión interlingüística. Prejuicios y estereotipos lingüísticos.
Contactos entre lenguas: bilingüismo, préstamos, interferencias. Diglosia lingüística y dialectal.
Estrategias de uso común para entender y apreciar la diversidad lingüística, así como la detección
y actuación ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal por motivos de género u
origen. El nacimiento de nuevas expresiones artísticas y culturales contemporáneas y su relación
con las artes clásicas. La diversidad cultural en el mundo actual. Respeto y conservación del
patrimonio material e inmaterial.
ALS.2.A.4. Los derechos lingüísticos y su expresión en leyes y declaraciones institucionales.
Convenciones sociales de uso común; lenguaje no verbal, cortesía lingüística, cultura, normal,
actitudes, costumbres, valores propios de los países donde se habla la lengua extranjera. Las
transformaciones científicas y tecnológicas. Dimensión ética de la ciencia y la tecnología. Cambios
culturales y movimientos sociales. Los medios de comunicación y las redes sociales.
ALS.2.A.5. Convenciones ortográficas y estrategias de conversaciones de uso común en ambas
lenguas. Estrategias y herramientas básicas de autoevaluación y coevaluación, analógicas y
digitales, individuales y cooperativas.
ALS.2.A.6. Funciones comunicativas de uso común adecuadas al ámbito y contexto comunicativo
en ambas lenguas.
ALS.2.A.7. Unidades lingüísticas básicas y significados asociados a dichas unidades tales como
expresión de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio, el tiempo, la
afirmación, negación, interrogación y exclamación.



ALS.2.A.8. Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación de uso común y significados e
intenciones comunicativas asociadas a dichos patrones.

2. Comunicación
ALS.2.B.1. El contexto. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad, carácter
público o privado, distancia social, intención comunicativa, canal y elementos no verbales. su
importancia en ambas lenguas.
ALS.2.B.2. Los géneros discursivos en ambas lenguas. Secuencias básicas (especialmente
exposición y argumentación). Géneros discursivos propios del ámbito personal: la conversación,
con especial atención a la discrepancia, la queja, la orden y la reprobación. Géneros discursivos
propios del ámbito educativo. Géneros discursivos propios del ámbito social. Géneros discursivos
propios del ámbito profesional.
ALS.2.B.3. Procesos comunicativos
ALS.2.B.3.1. Interacción oral y escrita de carácter informal y formal en ambas lenguas. Turno de
palabra, cooperación conversacional, escucha activa, asertividad y resolución dialogada de
conflictos.
ALS.2.B.3.2. Comprensión oral en ambas lenguas. Sentido global del texto y relación entre sus
partes, selección y retención de la información relevante. La intención del emisor. Detección de
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoración de la forma y el contenido del
texto.
ALS.2.B.3.3. Producción oral formal en ambas lenguas. Planificación y búsqueda de información,
textualización y revisión. Adecuación a la audiencia y a los tiempos de exposición. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y lingüísticos de la oralidad formal. Identificación de la autoría y
veracidad de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.
ALS.2.B.3.4. Comprensión lectora en ambas lenguas. Sentido global de textos y relación entre sus
partes. La intención del emisor. Estrategias básicas del ámbito lingüístico y social: análisis de
textos, interpretación de mapas, esquemas, síntesis y gráficos. Valoración de la forma y el
contenido del texto.
ALS.2.B.3.5. Producción escrita en ambas lenguas. Planificación, redacción, revisión y edición en
diferentes soportes. Corrección gramatical y ortográfica. Propiedad léxica. Usos de la escritura
para la organización del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resúmenes, etc. Estrategias básicas del ámbito lingüístico y social: elaboración de
mapas, esquemas, síntesis, representación de gráficos e imágenes a través de medios digitales
accesibles.
ALS.2.B.3.6. Alfabetización informacional: búsqueda y selección de información y elaboración del
conocimiento. Utilización de plataformas virtuales para la realización de proyectos escolares.
Estrategias básicas de búsqueda de información tales como diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas y recursos digitales e informáticos. Uso de herramientas analógicas y digitales básicas
para la comprensión, producción y coproducción oral, escrita y multimodal. Lectura crítica de la
información.
ALS.2.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos en las lenguas.
Expresión de la subjetividad en textos de carácter expositivo y argumentativo. Identificación y uso
de las variaciones de las
formas deícticas. Fórmulas de confianza y cortesía en relación con las situación de comunicación.
Recursos lingüísticos para adecuar el registro a la situación de comunicación. Procedimientos
explicativos básicos. Mecanismos de cohesión. Coherencia en las formas verbales. Corrección
lingüística, ortográfica y gramatical. Uso de diccionarios, manuales y correctores ortográficos. Los
signos básicos de puntuación. Su relación con el significado.

3. Patrimonio cultural y literario



ALS.2.C.1. El nacimiento de las nuevas expresiones artísticas y culturales contemporáneas y su
relación con las artes clásicas. La diversidad cultural en el mundo actual. Respeto y conservación
del patrimonio material e inmaterial.
ALS.2.C.2. Estrategias básicas para entender y apreciar la diversidad cultural y artística en el
mundo actual. Conservación y defensa del patrimonio histórico, artístico y cultural. El patrimonio
andaluz.
ALS.2.C.3. Lectura autónoma de obras o fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contemporánea y del patrimonio literario andaluz, nacional y universal, inscritas en itinerarios
temáticos o de género, que incluyan la presencia de autoras y autores.
ALS.2.C.4. Relación y comparación de los textos leídos con otros textos, con otras
manifestaciones artísticas y culturales, como el flamenco, y con las nuevas formas de ficción en
función de temas, tópicos, estructuras y lenguajes.

4. Reflexión sobre la lengua
ALS.2.D.1. Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades básicas según los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado) y su
organización en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexiones
entre los significados), a partir de la comparación entre la lengua castellana y la lengua extranjera.
ALS.2.D.2. Reflexión sobre los cambios de significado de las palabras, sus relaciones semánticas
y sus valores denotativos y connotativos. Procedimientos de adquisición y formación de palabras.
ALS.2.D.3. Relación entre los esquemas semántico y sintáctico de la oración simple.
ALS.2.D.4. Estrategias de uso autónomo de diccionarios y manuales de gramática para obtener
una terminología gramatical básica en lengua castellana y lengua extranjera.

E.- Retos del mundo actual
ALS.2.E.1. Cultura mediática. Técnicas y métodos de las Ciencias Sociales: análisis de textos,
interpretación y elaboración de mapas, esquemas y síntesis, representación de gráficos e
interpretación de imágenes a través de medios digitales accesibles. Tecnologías de la información
geográfica.
ALS.2.E.2. Emergencia climática y sostenibilidad. Relación entre factores naturales y antrópicos
en la Tierra. Globalización, movimientos migratorios e interculturalidad. Los avances tecnológicos
y la conciencia ecosocial. Conflictos ideológicos y étnico-culturales.
ALS.2.E.3. Sociedad de la información. Búsqueda, tratamiento de la información, uso de datos en
entornos digitales y evaluación y contraste de la fiabilidad de las fuentes. Ciudadanía ética digital.
Nuevos comportamientos en la sociedad de la información. Lucha contra el ciberacoso. El
problema de la desinformación. Uso específico del léxico relativo a los ámbitos histórico, artístico y
geográfico.
ALS.2.E.4. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La visión de los dilemas del mundo actual, punto
de partida para el pensamiento crítico y el desarrollo de juicios propios.

F. Sociedades y territorios
ALS.2.F.1. Las fuentes históricas como base para la construcción del conocimiento sobre el
pasado contemporáneo. Contraste entre interpretaciones de historiadores. Tiempo histórico:
construcción e interpretación de líneas del tiempo a través de la linealidad, cronología,
simultaneidad y duración. Conciencia histórica. Elaboración de juicios propios y argumentados
ante problemas de actualidad contextualizados históricamente. Defensa y exposición crítica de los
mismos a través de presentaciones y debates.
ALS.2.F.2. La transformación política de los seres humanos. Transiciones, revoluciones y
resistencias: permanencias y cambios en la época contemporánea. La conquista de los derechos
individuales y colectivos en la época contemporánea. El proceso de construcción europea.
Integración económica, monetaria y ciudadana. Las instituciones europeas. El futuro de Europa.
ALS.2.F.3. Relaciones multicausales en la construcción de la democracia y los orígenes del
totalitarismo: los movimientos por la libertad, la igualdad y los derechos humanos. La acción de los



movimientos sociales en el mundo contemporáneo. Interpretación del sistema capitalista desde
sus orígenes hasta la actualidad. Colonialismo, imperialismo y nuevas subordinaciones
económicas y culturales.
ALS.2.F.4. La transformación humana del territorio y la distribución desigual de los recursos y del
trabajo. Evolución de los sistemas económicos, de los ciclos demográficos, de los modos de vida y
de los modelos de organización social. La lucha por los derechos laborales y sociales: el estado
del bienestar.
ALS.2.F.5. Interpretación del territorio y del paisaje. Del éxodo rural a la concentración urbana. El
reto demográfico en España y Andalucía. El problema de la despoblación rural. Ordenación del
territorio y transformación del espacio. La ciudad como espacio de convivencia. La huella humana
y la protección del medio natural.
ALS.2.F.6. España y Andalucía ante la modernidad. Estrategias para la identificación de los
fundamentos del proceso de transformación de la España contemporánea y contextualización y
explicación de los aspectos políticos, económicos, sociales y culturales en la formación de una
identidad multicultural compartida.

G. Compromiso cívico
ALS.2.G.1. Dignidad humana y derechos universales. Declaración Universal de los Derechos
Humanos. Diversidad social y multiculturalidad. Integración y cohesión social.
ALS.2.G.2. Cohesión social e integración. Medidas y acciones en favor de la igualdad y de la
plena inclusión. La igualdad real de mujeres y hombres. La discriminación por motivo de
diversidad sexual y de género. La conquista de derechos en las sociedades democráticas
contemporáneas.
ALS.2.G.3. Compromiso cívico y participación ciudadana. Mediación y gestión pacífica de
conflictos y apoyo a las víctimas de cualquier forma de violencia y terrorismo. Servicio a la
comunidad. La responsabilidad colectiva e individual.
ALS.2.G.4. Identificación y gestión de las emociones y su repercusión en comportamientos
individuales y colectivos. La perspectiva histórica del componente emocional.
ALS.2.G.5. Los valores del europeísmo. Fórmulas de participación en programas educativos
europeos. Empleo y trabajo en la sociedad de la información, aprendizaje permanente y a lo largo
de toda la vida.

15. PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS.
1. El proceso de enseñanza-aprendizaje competencial se caracteriza por su transversalidad, su
dinamismo y su carácter integral y, por ello, se aborda desde todas las materias y ámbitos de
conocimiento.

2. Los métodos parten de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador
del desarrollo en el alumnado, ajustándose al nivel competencial inicial de este y teniendo en
cuenta la atención a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje
mediante prácticas de trabajo individual y cooperativo.

3. El centro docente fomenta la creación de condiciones y entornos de aprendizaje caracterizados
por la confianza, el respeto y la convivencia como condición necesaria para el buen desarrollo del
trabajo del alumnado y del profesorado.

4. Las líneas metodológicas de los centros docentes tienen la finalidad de favorecer la implicación
del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la superación individual, el desarrollo de todas
sus potencialidades, fomentar su autoconcepto y su autoconfianza, y los procesos de aprendizaje
autónomo, y promover hábitos de colaboración y de trabajo en equipo.

5. Se incluirán actividades que estimulen el interés y el hábito de la lectura, la práctica de la
expresión escrita y la capacidad de expresarse correctamente en público.



6. Se estimulará la reflexión y el pensamiento crítico en el alumnado, así como los procesos de
construcción individual y colectiva del conocimiento, y se favorecerá el descubrimiento, la
investigación, el espíritu emprendedor y la iniciativa personal.

7. Se desarrollarán actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilación,
sistematización y presentación de la información y para aplicar procesos de análisis, observación
y experimentación, adecuados a los contenidos de las distintas materias.

8. Se adoptarán estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y
dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y diferentes formas de expresión.

9. Se emplearán metodologías activas que contextualicen el proceso educativo, que presenten de
manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por proyectos, centros de
interés, o estudios de casos, favoreciendo la participación, la experimentación y la motivación de
los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes.

10. Se fomentará el enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la realización
por parte del alumnado de trabajos de investigación y de actividades integradas que le permitan
avanzar hacia los resultados de aprendizaje de más de una competencia al mismo tiempo.

11. Las tecnologías de la información y de la comunicación para el aprendizaje y el conocimiento
se utilizarán de manera habitual como herramientas integradas para el desarrollo del currículo.

12. Se fomentará la protección y defensa del medioambiente, como elemento central e integrado
en el aprendizaje de las distintas disciplinas.»

La metodología idónea para la etapa de Educación Secundaria Obligatoria en Andalucía es la que
intenta desarrollar y fomentar en el alumnado el gusto por el aprendizaje de idiomas. En este
sentido, el currículo de lenguas extranjeras toma como base los principios básicos del MCERL,
que promueve en los alumnos el desarrollo del sentimiento de ser ciudadanos del mundo. En este
enfoque de trabajo, que promueve una metodología activa, la lengua de estudio será el vehículo
de comunicación e interacción, que buscará desarrollar en el alumnado andaluz, entre otras, la
competencia en comunicación lingüística. Para fomentar esta metodología activa se debe
despertar en el alumnado el interés por participar de forma directa en el aprendizaje de dicha
lengua. Con este fin, se seleccionarán materiales que sean motivadores y cuyos contenidos
favorezcan el desarrollo de valores y actitudes positivas.

El diseño del método de aprendizaje de una lengua extranjera implica desarrollar una metodología
fundada en unos principios básicos fundamentales a partir de los cuales se realizarán proyectos y
tareas diversas para que el alumnado andaluz interiorice los contenidos didácticos y alcance los
objetivos establecidos. Por tanto, la metodología se deberá adaptar siempre al nivel de partida y al
ritmo de aprendizaje del grupo.

El profesorado no debe contemplar su trabajo exclusivamente desde el punto de vista de la
enseñanza de la lengua extranjera, sino también desde el del aprendizaje. Para ello, debe
desarrollar estrategias pedagógicas variadas y adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado mediante el empleo de actividades basadas en la exploración, la búsqueda de
información y la construcción de nuevos conocimientos, tanto individual como colaborativamente.

El papel del docente es determinante en el aprendizaje mediante la interacción con el alumnado.
Es vital que el docente sea consciente de su potencial e intente siempre guiar al alumnado,
mediante preguntas, a pensar, a observar, a comparar, a encontrar similitudes y diferencias, a
relacionar, a avanzar hipótesis, a deducir, o a inferir, entre otros procesos de pensamiento, para
que lleguen por sí solos a encontrar las regularidades e irregularidades de un proceso, las leyes o
los principios que lo rigen y las eventualidades que provocan episodios que, no por irregulares
deben ser tomados por menos pedagógicos. Se proporcionará al alumnado una metodología en la



que este vea reflejada su autonomía y la importancia de sus acciones en su propio proceso de
aprendizaje.

Recursos como las pizarras digitales u otros instrumentos de almacenamiento y gestión de
información, bien en el ámbito escolar o bien en el familiar, permitirán trabajar una mayor
diversidad de materiales y su adaptación a las necesidades y ritmos de aprendizaje del alumnado.

Para capacitar al alumnado en la lengua extranjera, recurriremos a documentos auténticos o
semiauténticos con los que trabajar la comprensión y la expresión tanto oral como escrita. Es de
destacar que la sola naturaleza de lengua viva confiere una importancia primordial al aspecto oral.
Por ello, se valorarán de forma positiva las intervenciones de los alumnos independientemente de
sus errores, se soslayará el miedo al ridículo y se fomentará la confianza del alumnado en la
lengua extranjera, de modo que la usen en su día a día tanto en el aula como fuera de ella.

16. CONCRECIÓN CURRICULAR.

La concreción curricular de 3º diversificación curricular versará sobre las mismas de las materias abordadas
en 3º ESO ordinario. Con respecto a 3º diversificación, este ámbito se ceñirá en los contenidos mínimos del
nivel en el que nos encontramos. A continuación se presentan unas tablas con las concreciones curriculares
de las materias que componen el Ámbito Lingüístico-Social.

TERCER CURSO, INGLÉS.

Competencias específicas Criterios de
evaluación

Saberes básicos
mínimos

1. Comprender e interpretar el sentido general y los
detalles más relevantes de textos orales, escritos y
multimodales expresados de forma clara y en la
lengua estándar, buscando fuentes fiables en
soportes tanto analógicos como digitales, y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de
significados, para responder a necesidades
comunicativas concretas.

1.1

1.2

1.3

LEX.4.A.2.
LEX.4.A.5.
LEX.4.A.7.

—---------------------
LEX.4.A.5.
LEX.4.A.7.

—-------------------

LEX.4.A.2.
LEX.4.A.12.



2. Producir textos originales orales, escritos y
multimodales, de extensión media, sencillos y con
una organización clara, buscando en fuentes
fiables y usando estrategias tales como la
planificación, la compensación o la
autorreparación, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y
responder a propósitos comunicativos concretos

2.1

2.2

2.3

LEX.4.A.4.
LEX.4.A.6.
LEX.4.A.7.
LEX.4.A.8.

—---------------------

LEX.4.A.4.
LEX.4.A.6.
LEX.4.A.7.
LEX.4.A.9

—---------------------

LEX.4.A.2.
LEX.4.A.11

3. Interactuar con otras personas de manera oral y
escrita con creciente autonomía, usando
estrategias de cooperación y empleando recursos
analógicos y digitales, para responder a propósitos
comunicativos concretos en intercambios
respetuosos con las normas de cortesía.

3.1

3.2

LEX.4.A.8.
LEX.4.B.1.

—---------------------

LEX.4.A.4.
LEX.4.A.10.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas
lenguas, tanto en un contexto oral como escrito,
usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir información de manera
eficiente, clara y responsable.

4.1

4.2

LEX.4.A.1.
LEX.4.A.3.
LEX.4.C.1

—---------------------

LEX.4.A.2.
LEX.4.A.11.

5. Ampliar y usar los repertorios lingüísticos
personales entre distintas lenguas, analizando sus
similitudes y diferencias, reflexionando de forma
crítica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades
comunicativas concretas y ampliar las estrategias
de aprendizaje en las distintas lenguas.

5.1

5.2

5.3

LEX.4.B.4.
LEX.4.B.5.

—---------------------

LEX.4.B.1.
LEX.4.B.2.

—---------------------

LEX.4.A.1.
LEX.4.B.3



6. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad
lingüística, cultural y artística, a partir de la lengua
extranjera, identificando y compartiendo las
semejanzas y las diferencias entre lenguas y
culturas, para actuar de forma empática y
respetuosa en situaciones interculturales y para
fomentar la convivencia.

6.1

6.2

6.3

LEX.4.C.3.
LEX.4.C.4.

—---------------------

LEX.4.C.5.
LEX.4.C.6.

—---------------------

LEX.4.C.1.
LEX.4.C.2.

TERCER CURSO, LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA.

Competencias específicas Criterios de
evaluación

Saberes
básicos
mínimos

1. Describir y apreciar la diversidad lingüística del
mundo a partir del reconocimiento de las lenguas
del alumnado y la realidad plurilingüe y
pluricultural de España, analizando el origen y
desarrollo sociohistórico de sus lenguas y las
características de las principales variedades
dialectales del español, como el andaluz, para
favorecer la reflexión interlingüística, combatir los
estereotipos y prejuicios lingüísticos y valorar
esta diversidad como fuente de riqueza cultural.

1.1 LCL.2.A.1.
LCL.2.A.2.
LCL.2.A.3.
LCL.2.A.4.
LCL.2.A.5.

1.2 LCL.2.A.1.
LCL.2.A.6.

2. Comprender e interpretar textos orales y
multimodales recogiendo el sentido general y la
información más relevante, identificando el punto
de vista y la intención del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido, para construir
conocimiento, formarse opinión y ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.

2.1 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.2.
LCL.2.B.4.

2.2 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.2.
LCL.2.B.4.



3. Producir textos orales y multimodales con
fluidez, coherencia, cohesión y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vínculos personales
como para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos sociales.

3.1 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.

LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.3.
LCL.2.B.4.

3.2 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.3.
LCL.2.B.4.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido
crítico y diferentes propósitos de lectura, textos
escritos, reconociendo el sentido global y las
ideas principales y secundarias, identificando la
intención del emisor, reflexionando sobre el
contenido y la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad con el fin de construir conocimiento y
dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos.

4.1 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4.

4.2 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4.

5. Producir textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones propias
del género discursivo elegido, para construir
conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

5.1 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4

5.2 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4.



6. Seleccionar y contrastar información
procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente autónoma, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulación
y desinformación, e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla, adoptando un
punto de vista crítico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

6.1 LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.

6.2 LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.

6.3 LCL.2.B.2.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente
autónoma obras diversas, como fuente de placer
y conocimiento, configurando un itinerario lector
que se enriquezca progresivamente en cuanto a
diversidad, complejidad y calidad de las obras, y
compartir experiencias de lectura para construir
la propia identidad lectora y para disfrutar de la
dimensión social de la lectura.

7.1 LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.C.1.
LCL.2.C.2

7.2 LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.C.1.
LCL.2.C.2.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio andaluz, nacional y
universal, utilizando un metalenguaje específico y
movilizando la experiencia biográfica y los
conocimientos literarios y culturales que permiten
establecer vínculos entre textos diversos y con
otras manifestaciones artísticas, para conformar
un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para
crear textos de intención literaria.

8.1 LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.C.1.
LCL.2.C.2.

8.2 LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.C.1.
LCL.2.C.2.

8.3 LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.C.1.
LCL.2.C.2.



9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura
de la lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente autónoma sobre las elecciones
lingüísticas y discursivas, con la terminología
adecuada, para desarrollar la conciencia
lingüística, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto
de producción oral y escrita como de
comprensión e interpretación crítica.

9.1 LCL.2.B.3.5.
LCL.2.D.1.
LCL.2.D.2.
LCL.2.D.3.
LCL.2.D.4.
LCL.2.D.5.
LCL.2.D.6.
LCL.2.D.7.

9.2 LCL.2.D.2.
LCL.2.D.3.
LCL.2.D.6.

9.3 LCL.2.D.1.
LCL.2.D.2.
LCL.2.D.4.
LCL.2.D.5.
LCL.2.D.6.
LCL.2.D.7.

10. Poner las propias prácticas comunicativas al
servicio de la convivencia democrática, la
resolución dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de poder a través de la
palabra para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democrático del lenguaje.

10.1 LCL.2.A.6.
LCL.2.B.1.
LCL.2.B.3.1.

10.2 LCL.2.B.1.
LCL.2.B.3.1.

TERCER CURSO GEOGRAFÍA E HISTORIA

Competencias específicas

Criterios
de
evaluació
n

Saberes
básicos
mínimos

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar información sobre temas
relevantes del presente y del pasado, usando críticamente fuentes
históricas y geográficas, para adquirir conocimientos, elaborar y
expresar contenidos en varios formatos.

1.1. GEH.4.A.2.
GEH.4.A.3.

1.2. GEH.4.B.1.

1.3. GEH.4.B.4.
GEH.4.B.15.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas
geográficos, históricos y sociales que resulten relevantes en la
actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento

2.1. GEH.4.A.4.
GEH.4.B.3.



crítico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la
construcción de la propia identidad y a enriquecer el acervo común.

2.2. GEH.4.A.6.
GEH.4.B.2.
GEH.4.B.4.

3. Conocer los principales desafíos a los que se han enfrentado
distintas sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y
consecuencias de los cambios producidos y los problemas a los que
se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de
investigación y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible.

3.1. GEH.4.A.1.
GEH.4.B.7.

3.2. GEH.4.A.5.
GEH.4.B.8.
GEH.4.C.3.

3.3. GEH.4.B.3.

3.4. GEH.4.B.2.

4. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulación en
sistemas complejos naturales, rurales y urbanos, así como su
evolución en el tiempo, interpretando las causas de las
transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los
distintos ecosistemas, para promover su conservación, mejora y uso
sostenible.

4.1. GEH.4.A.4.
GEH.4.B.10.
GEH.4.C.1.

4.2. GEH.4.A.2.
GEH.4.B.13.
GEH.4.C.4.

5. Analizar de forma crítica planteamientos históricos y geográficos
explicando la construcción de los sistemas democráticos y los
principios constitucionales que rigen la vida en comunidad, así como
asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de
convivencia, para promover la participación ciudadana y la cohesión
social.

5.1. GEH.4.B.5.
GEH.4.B.6.

5.2. GEH.4.A.7.
GEH.4.B.14.
GEH.4.C.6.

6. Comprender los procesos geográficos, históricos y culturales que
han conformado la realidad multicultural en la que vivimos,
conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorías étnicas
presentes en nuestro país, y valorando la aportación de los
movimientos en defensa de la igualdad y la inclusión, para reducir
estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminación y violencia, y
reconocer la riqueza de la diversidad.

6.1. GEH.4.A.2.
GEH.4.A.9.
GEH.4.B.9.

6.2. GEH.4.C.5.
GEH.4.C.7.

7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades
propias y las ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del
patrimonio material e inmaterial que compartimos para conservarlo y
respetar los sentimientos de pertenencia, así como para favorecer
procesos que contribuyan a la cohesión y solidaridad territorial en
orden a los valores del europeísmo y de la Declaración Universal de
los Derechos Humanos.

7.1.

GEH.4.B.12.
GEH.4.B.17.
GEH.4.B.18.
GEH.4.B.19.

7.2. GEH.4.B.13.
GEH.4.B.16.
GEH.4.C.8.
GEH.4.C.2.
GEH.4.C.13.



8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demográficos, el ciclo
vital, las formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de
dependencia en la sociedad actual y su evolución a lo largo del
tiempo, analizándolas de forma crítica, para promover alternativas
saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

8.1.

GEH.4.A.7.
GEH.4.B.8.
GEH.4.C.5.
GEH.4.C.10.

8.2.

GEH.4.C.3.
GEH.4.C.4.
GEH.4.C.6.
GEH.4.C.7.
GEH.4.C.11.
GEH.4.C.12.

9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana
en la cultura de la convivencia internacional, de nuestro país y de
Andalucía, destacando la contribución del Estado, sus instituciones y
otras entidades

9.1. GEH.4.C.14.

9.2. GEH.4.A.6.
GEH.4.A.7.
GEH.4.A.8.
GEH.4.A.9.

17. TEMPORALIZACIÓN-ADECUACIÓN DE LAS SITUACIONES DE
APRENDIZAJE.
En cuanto a la temporalización y adecuación, trabajaremos con las unidades recogidas en los
libros de texto del Ámbito Sociolingüístico II agrupando los contenidos de manera que tanto en
Lengua Castellana y Literatura como en Geografía e Historia trabajaremos tres unidades por
trimestre. Con las actividades que se realicen en cada unidad se tratará de reforzar los contenidos
y promover la adquisición y desarrollo de las destrezas y competencias mencionadas en la
introducción de esta programación.
Cada unidad tendrá una duración de unas tres semanas.
Se realizarán en el curso tres evaluaciones, una cada trimestre.

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA II

UNIDAD 1. Palabras más, palabras menos.
UNIDAD 2. El silencio de las palabras.
UNIDAD 3. Trazamos la ruta.
UNIDAD 4. Las razones de las palabras.

Primer trimestre

UNIDAD 5. El camino se entrecruza.
UNIDAD 6. El poder de la imagen.
UNIDAD 7. De historias y quijotes.
UNIDAD 8. ¿Me lo explicas?

Segundo trimestre



UNIDAD 9. Llegamos a un acuerdo.
UNIDAD 10. El lenguaje de la risa.
UNIDAD 11. Encrucijada de palabras.
UNIDAD 12. Visualizamos la información.

Tercer trimestre

GEOGRAFÍA FÍSICA / ECONÓMICA

UNIDAD 0. El escenario físico de las actividades humanas. (Primer trimestre)
UNIDAD 1. La organización económica. (Segundo trimestre)
UNIDAD 2. Las actividades del sector primario. (Tercer trimestre)
UNIDAD 3. Las actividades del sector secundario. (Tercer trimestre)
UNIDAD 4. Las actividades del sector terciario. (Tercer trimestre)

GEOGRAFÍA HUMANA

UNIDAD 1. Los habitantes del planeta. (Primer trimestre)
UNIDAD 2. La población española. (Primer trimestre)
UNIDAD 3. El espacio urbano. (Segundo trimestre)
UNIDAD 4. Atlas de los países del mundo. (Segundo trimestre)

INGLÉS

A lo largo del curso escolar, se van a realizar 6 situaciones de aprendizaje, dos por trimestres. Cada
situación de aprendizaje tiene una duración de 3 a 4 semanas, es decir, unas 9 o 12 sesiones. Esta
temporalización es flexible ya que depende del grupo y de la diversidad de éste. En el grupo de
diversificación curricular, atenderemos a los contenidos mínimos de la materia.

A continuación, expongo un cuadro con los contenidos a trabajar en cada situación de aprendizaje:

3º ESO (Contenidos relacionados con cada situación de aprendizaje)

PRIMER TRIMESTRE

SdA 1

_______________

SdA 2

Grammar: Present tenses, past
tenses, The Passive.

Vocabulary: films, music, literature.

Reading

Speaking and Writing.

_______________________

Grammar: Present perfect simple,
past simple, past perfect simple.

Vocabulary: Verbs, journeys, sport.

Reading

Speaking and Writing



SEGUNDO TRIMESTRE

SdA 3

_______________

SdA 4

Grammar: future tenses, first,
second and third conditional.

Vocabulary: Animals, urban life,
health

Reading

Speaking and Writing

______________________

Grammar: must, have to, need to,
should, can, could be able to, may,
might, comparison of adverbs.

Vocabulary: food and nutrition,
parts of the body, adjectives.

Reading

Speaking and Writing

TERCER TRIMESTRE

SdA 5

_______________

SdA 6

Grammar: Gerunds and infinitives,
relative pronouns, defining relative
clauses.

Vocabulary: Verbs, crime, travel.

Reading

Speaking and Writing

_______________________

Grammar: Reported statements,
reported questions, reported orders,
offers and suggestions.

Vocabulary: Fashion, verbs,
shopping.

Reading, speaking and writing



18. ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD.

Para atender a las diferencias individuales, las situaciones de aprendizaje se apoyan en tres
pilares fundamentales:

-En primer lugar, la situación de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los
principios y las pautas del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando múltiples
formas de presentación de la información, producción de la tarea final y desarrollo de la
creatividad.

-En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajará en las situaciones de aprendizaje
serán flexibles y permitirán fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de
reforzar o ampliar para posteriormente seguir trabajando de manera internivelar.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estará presente en todas las situaciones
de aprendizaje, utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que
aparecen a lo largo de estas lecciones, así como el Summary que aparece al final de los Módulos
y el “Grammar Lab” que se encuentra al final del libro. El uso del Workbook puede ser también de
utilidad. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de imágenes, frases modelo,
pequeñas “chuletas” o tablas de gramática, así como ejemplos modelados por el profesor, son
muy recomendables.

19. METODOLOGÍA.
La metodología didáctica define la interacción didáctica y conforma las estrategias o
técnicas de enseñanza y tareas de aprendizaje que el profesor propone a los alumnos en el
aula.

La metodología responde al cómo enseñar, esto es, a qué actuación se espera del profesor y del
alumno durante el proceso de enseñanza-aprendizaje. Pero este aspecto se debe complementar
con lo que el alumno hace para aprender, es decir, con sus actividades de aprendizaje, para tener
así una visión en conjunto de la dedicación del alumno al proceso de enseñanza-aprendizaje.



En la metodología hay que:

● Tomar decisiones previas al qué y para qué enseñar.

● Obtener información de los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre la unidad
didáctica que se comienza a trabajar.

● Estimular la enseñanza activa y reflexiva.

● Experimentar, inducir, deducir e investigar.

● Proponer actividades para que el alumno reflexione sobre lo realizado y elabore conclusiones
con respecto a lo aprendido.

● El profesor debe actuar como guía y mediador para facilitar el aprendizaje, teniendo en cuenta
las características de los aprendizajes cognitivo y social.

● Trabajar de forma individual, en pequeño grupo y en gran grupo.

● Emplear actividades y situaciones próximas al entorno del alumno.

● Estimular la participación activa del alumno en el proceso de enseñanza-aprendizaje, huyendo
de la monotonía y de la pasividad.

● Propiciar situaciones que exijan análisis previo, toma de decisiones y cambio de estrategias.

● El profesor debe analizar críticamente su propia intervención educativa y obrar en
consecuencia.

Se utilizará una metodología mixta: inductiva y deductiva.

La metodología inductiva sirve para realizar un aprendizaje más natural y motivar la
participación de los alumnos mediante el uso de:

● Pequeños debates en los que se intentará detectar las ideas previas, preconcepciones o
esquemas alternativos del alumno como producto de su experiencia diaria y personal.

● Elaboración de informes individuales de las actividades realizadas con el uso de tablas de datos,
gráficas, material de laboratorio, dibujos de montajes y conclusiones en los que interesa más el
aspecto cualitativo que el cuantitativo.

La metodología deductiva y el uso de las estrategias expositivo-receptivas favorecen la actividad
mental como complemento al proceso de aprendizaje inductivo. Para ello se presentará cada idea,
concepto o hecho con una experiencia, lo más sencilla posible:

● El profesor debe guiar y graduar todo este proceso, planteando actividades en las que es
necesario consultar diversas fuentes de información, datos contrapuestos, recoger información en
el exterior del aula y, además, debe fomentar el rigor en el uso del lenguaje.

● En todas las actividades es conveniente reflexionar sobre lo realizado, recopilar lo que se ha
aprendido, analizar el avance en relación con las ideas previas (punto de partida) y facilitar al
alumno la reflexión sobre habilidades de conocimiento, procesos cognitivos, control y planificación
de la propia actuación, la toma de decisiones y la comprobación de resultados.

● La intervención del profesorado debe ir encaminada a que el alumnado construya criterios sobre
las propias habilidades y competencias en campos específicos del conocimiento y de su quehacer
como estudiante.



La atención a la diversidad, desde el punto de vista metodológico, debe estar presente en todo
el proceso de enseñanza-aprendizaje y llevar al profesor o profesora a:

● Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas al empezar cada unidad. A los
alumnos y alumnas en los que se detecte una laguna en sus conocimientos, se les debe proponer
una enseñanza compensatoria, en la que debe desempeñar un papel importante el trabajo en
situaciones concretas.

● Procurar que los contenidos nuevos que se enseñan conecten con los conocimientos previos y
sean adecuados a su nivel cognitivo (aprendizaje significativo).

● Identificar los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas y establecer las
adaptaciones correspondientes.

● Intentar que la comprensión del alumnado de cada contenido sea suficiente para una adecuada
aplicación y para enlazar con los contenidos que se relacionan con él.

La respuesta educativa a la diversidad es el eje fundamental del principio de la individualización
de la enseñanza. El tratamiento y la atención a la diversidad se realizan desde el planteamiento
didáctico de los distintos tipos de actividades a realizar en el aula, que pueden ser:

● Actividades de refuerzo, concretan y relacionan los diversos contenidos. Consolidan los
conocimientos básicos que se pretende que alcancen los alumnos, manejando reiteradamente los
conceptos y procedimientos. A su vez, contextualizan los diversos contenidos en situaciones muy
variadas.

● Actividades finales de cada unidad didáctica, que sirven para evaluar de forma diagnóstica y
sumativa los conocimientos y procedimientos que se pretende que alcancen los alumnos. También
sirven para atender a la diversidad del alumnado y sus ritmos de aprendizaje, dentro de las
distintas pautas posibles en un grupo-clase, y de acuerdo con los conocimientos y el desarrollo
psicoevolutivo del alumnado.

Las actividades, si son procedimentales y están bien organizadas, permiten evaluar, en su
desarrollo, los procedimientos utilizados por los alumnos y, en el producto final, los conocimientos
y competencias alcanzados/conseguidos.

Para desarrollar las competencias en los niveles no universitarios no es posible utilizar un único
enfoque, sino que es preciso ampliar el repertorio metodológico, pues la elección de un método u
otro viene determinado por las circunstancias del aprendizaje: las características del estudiante,
los posibles modos de interacción, los espacios disponibles, los condicionantes impuestos por la
materia, etc.

El método elegido deberá favorecer la motivación por aprender y habrá de apoyarse en
estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolución conjunta de las
tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compañeros y puedan
aplicarlas a situaciones similares.

El aprendizaje cooperativo es, más que un método, una forma de entender la enseñanza, un
enfoque global sobre ella. En este enfoque, las tareas que se programan en el aula contemplan la
cooperación como requisito indispensable para realizarlas, sin los compañeros/as no pordrían
llevarse a cabo satisfactoriamente.

En el trabajo cooperativo cada miembro del grupo tiene sus tareas y sus responsabilidades bien
definidas, pero el asunto clave de esta estrategia es que el éxito del grupo depende de que todos



aprendan. La cooperación entre iguales, en estos casos, crea un espacio de interacción altamente
beneficioso.

Para desarrollar las capacidades, habilidades, destrezas y actitudes en el alumnado, la
metodología docente se debe concretar a través de los distintos tipos de actividades y de las
diferentes maneras de presentar los contenidos en cada unidad didáctica. Estos medios son el
mejor elemento para despertar el interés sobre un tema, motivar, contextualizar un contenido y
transferir su aprendizaje a otros ámbitos de la vida cotidiana del alumno, sin olvidar la inclusión de
los elementos transversales del currículo, que sin perjuicio de su tratamiento específico en
algunas de las materias de la etapa, se deben trabajar en todas ellas:

● La comprensión lectora.
● La expresión oral y escrita.
● La comunicación audiovisual.
● La competencia digital.
● El emprendimiento.
● El fomento del espíritu crítico y científico.
● La educación emocional y en valores.

● La educación para la paz y no violencia.
● La creatividad.
● La educación para la salud, incluida la
afectivo-sexual.
● La igualdad entre hombres y mujeres.
● La formación estética.
● El respeto mutuo y la cooperación entre iguales.

Todo ello conduce a que en el desarrollo de la programación docente debe incluir:

● El desarrollo que favorezcan los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres y la prevención de la violencia de género, y los valores inherentes al principio de igualdad
de trato y no discriminación por cualquier condición o circunstancia personal o social. En concreto
se debe fomentar el aprendizaje de la prevención y resolución pacífica de conflictos en todos los
ámbitos de la vida personal, familiar y social, así como de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo político, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos y el rechazo a la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o
xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judío como hecho histórico, el respeto a la pluralidad
y al Estado de derecho, el evitar los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que
supongan discriminación y denunciar los riesgos de explotación y abuso sexual y las situaciones
de riesgo derivadas de la utilización de las Tecnologías de la Información y la Comunicación.

● La incorporación de elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio
ambiente, así como la protección ante emergencias y catástrofes y en el ámbito de la educación y
la seguridad vial los elementos curriculares promoverán acciones para la mejora de la convivencia
y la prevención de los accidentes de tráfico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y
deberes como usuario de las vías, en calidad de peatón, viajero y conductor de bicicletas o
vehículos a motor, respete las normas y señales, y se favorezca la convivencia, la tolerancia, la
prudencia, el autocontrol, el diálogo y la empatía con actuaciones adecuadas tendentes a evitar
los accidentes de tráfico y sus secuelas.

● Los currículos incluirán acciones orientadas al desarrollo y afianzamiento del espíritu
emprendedor, a la adquisición de competencias para la creación y desarrollo de los diversos
modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del respeto al emprendedor
y al empresario, así como a la ética empresarial. Para ello hay que fomentar medidas para que el
alumnado participe en actividades que le permita afianzar el espíritu emprendedor y la iniciativa



empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la autonomía, la iniciativa, el trabajo en
equipo, la confianza en uno mismo y el sentido crítico.

● La inclusión en el currículo de medidas para que la actividad física y la dieta equilibrada formen
parte del comportamiento juvenil, promoviendo la práctica diaria de deporte y ejercicio físico por
parte de los alumnos y alumnas en los términos y condiciones que, siguiendo las
recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un desarrollo adecuado para
favorecer una vida activa, saludable y autónoma.

20. MATERIALES Y RECURSOS.

El libro de texto constituirá una herramienta de trabajo de uso frecuente para nuestros alumnos/as
junto con otros recursos y son los que se detallan a continuación:

- 3º PMAR II. Andalucía. Lengua y Literatura. Vicens Vives.

- 3º PMAR II. Andalucía. Geografía Humana y Económica. Vicens Vives.

- Basic Practice 3º ESO. Burlington Books.

Otros recursos didácticos con los que se pueden contar son: workbook, word games 4 u!, class
audio CD, test factory cd, poster pack, welcome to Britain dvd, diccionarios y otros libros de texto y
de consulta, reproductor de audio y video, utilización de la pizarra digital, libro digital, etc…
También utilizaremos otros recursos audiovisuales e informáticos para fomentar el interés del
alumno por la asignatura, como las películas subtituladas, canciones y artículos de actualidad en
inglés, uso de páginas web como www.oxfordelementary.com, www.isabelperez.com,
www.burlingtonbooks.com, www.englishonline.com, www.english4u.com, etc…

Además de la utilización de los recursos tradicionales en papel impreso: fuentes bibliográficas,
libros de texto, libros de lectura, fotocopias, textos especialmente seleccionados (literarios,
periodísticos, modelos de instancias para la realización de reclamaciones, de partes de
accidentes, impresos académicos, cartas, etc.), durante este curso se priorizará el uso de la
plataforma educativa “Classroom” para como herramienta indispensable en nuestro día a día en el
aula, que potenciará, asimismo, la adquisición de la competencia digital.

*Para la evaluación del desarrollo de las competencias clave se utilizarán textos y materiales
audiovisuales y multimedia: periodísticos, prescriptivos, literarios, científicos, etc.

*Para evaluar el trabajo de los distintos tipos de textos se utilizarán textos impresos y
audiovisuales (películas, documentales, anuncios publicitarios, debates televisivos, poemas
musicalizados, etc.).

* Para evaluar las técnicas de búsqueda de información, la utilización de las TIC y la realización
de trabajos se utilizarán páginas web, blogs, bibliotecas virtuales, diccionarios, enciclopedias y
periódicos (en soporte impreso y digital).

* Para la práctica de la ortografía: actividades del libro de texto, cuadernos de ortografía, aulas
virtuales y páginas interactivas.



* Para promover el hábito lector se utilizarán libros de lectura (de narrativa, teatro y poesía,
cómics, novela ilustrada, ensayos, biografías, etc.) que permitan trabajar distintos aspectos de la
asignatura. Deberán leer al menos tres –uno por cada evaluación

Además, la utilización de las TIC nos permitirá trabajar aspectos como:
● Buscar, obtener, procesar y comunicar información para transformarla en conocimiento

utilizando sistemas informáticos o Internet. Analizar de manera crítica la información
obtenida.

● Utilización de la corrección lingüística, lenguaje adecuado para la comunicación a través
de la red en correos electrónicos, chats, foros, etc.

● Internet.
● Análisis del lenguaje publicitario de los anuncios en vídeo publicados a través de
● Adquisición de técnicas de búsqueda de información en Internet.
● Criterios que ayuden a identificar las páginas web fiables (corrección lingüística,

actualización y estabilidad, objetividad y formulación ética, referencias a las fuentes
utilizadas, calidad técnica, etc.).

● Utilización de Aulas Virtuales para trabajar distintos aspectos de la lengua: vocabulario,
ortografía, etc.

● Creación de blogs de contenido, sobre todo literario.

21. EVALUACIÓN: HERRAMIENTAS Y CRITERIOS DE CALIFICACIÓN.
Para la evaluación del alumnado se utilizarán las siguientes rúbricas:
Plantillas de rúbrica:

Calificación Descripción

5 Demuestra total comprensión del problema. Todos los requerimientos de la tarea están
incluidos en la respuesta.

4 Demuestra considerable comprensión del problema. Los requerimientos de la tarea
están incluidos en la respuesta.

3 Demuestra comprensión parcial del problema. La mayor parte de los requerimientos de
la tarea están comprendidos en la respuesta.

2 Demuestra poca comprensión del problema. Muchos de los requerimientos de la tarea
faltan en la respuesta.

1 No comprende el problema.

0 No responde. No intentó hacer la tarea.

Rúbrica de valoración de un trabajo escrito:

Categoría Bueno Regular Pobre



Ideas y contenido El escrito es claro,
enfocado e interesante.
Mantiene la atención del
lector. La historia se
enriquece con anécdotas
y detalles relevantes.

El escrito es claro y
enfocado, pero el
resultado puede no captar
la atención. Hay un intento
por sustentarlo, pero es
limitado, muy general o
fuera del alcance.

El escrito carece de pulso o
de propósito central. El lector
se ve forzado a hacer
inferencias basándose en
detalles muy incompletos.

Organización La organización resalta la
idea central. El orden, la
estructura o la
presentación
comprometen al lector a
lo largo del texto.

El lector puede inferir lo
que va a suceder en la
historia, pero en general,
la organización puede ser
ineficaz o muy obvia.

La organización está
desarticulada. La escritura
carece de ideas o detalles.
Las ideas se encadenan
unas con otras
atropelladamente.

Voz El escritor habla al lector
en forma directa,
expresiva y lo
compromete con el
relato. El escritor se
involucra abiertamente
con el texto y lo escribe
para ser leído.

El escritor parece sincero,
pero no está
completamente
involucrado en el tema. El
resultado es ameno,
aceptable y a veces
directo, pero no
compromete.

El escritor parece
completamente indiferente o
no involucrado. Como
resultado, la escritura es
plana, sin vida, rígida y
mecánica. Y el tema resulta
abiertamente técnicamente
incoherente.

Elección de
palabras

Las palabras transmiten
el mensaje propuesto en
forma interesante, natural
y precisa. La escritura es
completa, rica y concisa.

El lenguaje es corriente,
pero transmite el mensaje.
Es funcional, aunque
carece de efectividad. El
escritor decide por
facilidad de manejo,
producir una especie de
«documento genérico»,
colmado de frases y
palabras familiares.

El escritor utiliza un
vocabulario que busca a
ciegas las palabras que
transmiten significado. El
lenguaje es tan vacío,
abstracto o tan reducido que
es carente de detalles,
además el mensaje, amplio y
general, llega a muy poca
audiencia.

Fluidez en las
oraciones

La escritura fluye
fácilmente y tiene buen
ritmo cuando se lee en
voz alta. Las oraciones
están bien construidas,
son coherentes y la
estructura es variada y
hace que al leerlas sean
expresivas.

Las oraciones son más
mecánicas que fluidas. El
texto se desliza durante la
mayor parte del escrito
careciendo de ritmo o
gracia. Ocasionalmente
las construcciones son
inadecuadas y hacen lenta
la lectura.

El escrito es difícil de
entender o leer en voz alta.
Las oraciones tienden a ser
cortadas, incompletas,
inconexas, irregulares y
toscas.



Convenciones El escritor demuestra una
buena comprensión de
los estándares y
convenciones de la
escritura (utilización de
mayúsculas, puntuación,
ortografía o construcción
de párrafos). Los errores
son muy pocos y de
menor importancia, al
punto que el lector
fácilmente puede
pasarlos por alto, a
menos que los busque
específicamente.

Hay errores en las
convenciones para escribir
que, si bien no son
demasiados, perjudican la
facilidad de lectura. Aun
cuando los errores no
bloquean el significado,
tienden a distraer.

Hay numerosos y repetidos
errores en la utilización
adecuada del lenguaje, en la
estructura de las oraciones,
en la ortografía o en la
puntuación, que distraen al
lector y hacen que el texto
sea difícil de leer. La
gravedad y frecuencia de los
errores tiende a ser tan
notoria que el lector
encuentra mucha dificultad
para concentrarse en el
mensaje y debe releerlo para
poderlo entender.

Valoración de una exposición oral:

Categoría Excelente Cumplió bien Cumplió

Preparación Buen proceso de
preparación, muestra
profundidad en el
desarrollo del tema.

Cumplido en la presentación
de los resúmenes,
aprovecha el tiempo para
aclaraciones.

Presenta el resumen y la
actividad planeada
sucintamente.

Sustentación
teórica

Domina el tema
propuesto, logra
conectarlo y explicarlo en
sus diferentes aspectos.
La evaluación logra
analizar el tema.

Logra explicar el tema
relacionando los diferentes
aspectos de este. La
evaluación tiene en cuenta
los diversos aspectos
presentados.

Conoce el tema
superficialmente, logra
explicar los puntos
planteados. La actividad de
evaluación es poco
adecuada.

Manejo de la
discusión

Bien liderada, suscita
controversia y
participación.

Es organizada, puede
contestar los diferentes
interrogantes.

La dirige, no resalta los
puntos más importantes,
no llega a conclusiones.

Participación Pertinente y es
fundamental para el buen
desarrollo de cada uno de
los temas.

Oportuna, aporta buenos
elementos, presta atención
a las distintas
participaciones.

Está presente. Presta poca
atención a las distintas
participaciones.

Valoración del cuaderno del alumno:

Categoría Alto Medio Bajo



Organización y
presentación de los
contenidos

1. Los temas están
separados y la estructura
de los mismos es clara.
2. Los ejercicios están
numerados y
referenciados.
3. La letra es clara y
comprensible.
4. Aplica correctamente las
reglas de ortografía y
puntuación.
5. Las hojas están
numeradas.
6. Las hojas están
ordenadas.
7. En el cuaderno no hay
borrones, está limpio y
utiliza distintos colores para
destacar.

Al menos tres de los
ítems anteriores no se
cumplen.

Al menos cinco de los
ítems anteriores no se
cumplen.

Contenidos del
cuaderno

1. Contiene todos los
ejercicios, resúmenes,
esquemas, dibujos y
explicaciones del profesor.
2. Contiene trabajos
opcionales.

1. Le faltan algunos
ejercicios, resúmenes,
esquemas, dibujos y
explicaciones del
profesor.

1. Le faltan la mayoría de
los ejercicios,
resúmenes, esquemas,
dibujos y explicaciones
del profesor.

Claridad y
veracidad de las
explicaciones del
profesor

1. Recoge las
explicaciones del profesor
con fidelidad y están
expresadas con claridad.
2. Realiza bastantes
anotaciones propias que le
ayudan a estudiar.

1. Recoge las
explicaciones del
profesor con algunos
errores y no están
expresadas con claridad.
2. Realiza algunas
anotaciones propias que
le ayudarán a estudiar.

1. Recoge las
explicaciones del
profesor con errores
excesivos y graves.
2. No realiza anotaciones
propias.

Existencia de
señales de
autocorrección de
los contenidos del
cuaderno

Todos los ejercicios y
problemas del cuaderno
muestran señales visibles
de haber sido corregidos
por medio de diferentes
colores, marcas de
supervisión, etc.

Algunos ejercicios y
problemas del cuaderno
no muestran señales
visibles de haber sido
corregidos por medio de
diferentes colores,
marcas de supervisión,
etc.

La mayoría de los
ejercicios y problemas
del cuaderno no
muestran señales
visibles de haber sido
corregidos por medio de
diferentes colores,
marcas de supervisión,
etc.

Existencia de
señales de revisión
y búsqueda de
errores de los

En todos los ejercicios y
problemas realizados
incorrectamente, el alumno
localiza el error cometido.

En algunos de los
ejercicios y problemas
realizados
incorrectamente, el

En la mayoría de los
ejercicios y problemas
realizados
incorrectamente, el



contenidos del
cuaderno

alumno no localiza el
error cometido.

alumno no localiza el
error cometido.

Valoración de una presentación de un trabajo de búsqueda o de investigación:

Categoría Excelente Bueno Regular Pobre

Propósitos En la presentación se
explican los objetivos
principales del trabajo
y se llama la atención
sobre objetivos
secundarios.

En la presentación
se explican todos
los objetivos
principales.

En la presentación
se explican
algunos objetivos
importantes, pero
se olvidan otros
objetivos clave.

En la presentación
no se mencionan
los objetivos.

Características En la presentación se
detallan tanto las
características clave
del trabajo como las
que no lo son tan
obvias y se explica
cómo estas
características
atienden diferentes
propósitos.

En la presentación
se detallan las
características
claves del trabajo y
se explican los
propósitos que con
ellas se atienden.

En la presentación
faltan algunas
características del
trabajo o de los
propósitos que
atienden.

En la presentación
no se detallan las
características del
trabajo o de los
propósitos que
atienden.

Juicio crítico En el trabajo o la
presentación se
reflejan contenidos
bien desarrollados. Se
observa un sentido
crítico ante la materia
desarrollada.

En el trabajo o la
presentación se
reflejan contenidos
bien desarrollados;
pero no se observa
un sentido crítico.

En el trabajo o la
presentación se
reflejan solo
algunos contenidos
bien desarrollados.
No hay ninguna
crítica asociada.

En el trabajo o la
presentación no se
reflejan contenidos
bien desarrollados.
No hay ninguna
crítica asociada.

Conexiones En la presentación se
establecen conexiones
apropiadas entre los
propósitos y las
características del
trabajo.

En la presentación
se establecen
algunas
conexiones
apropiadas entre
los propósitos y las
características del
trabajo.

En la presentación
se establecen
conexiones un
poco confusas
entre los propósitos
y las
características del
trabajo.

En la presentación
no se establecen
conexiones entre
los propósitos y las
características del
trabajo.

Instrumentos de evaluación Ponderación
de calificación

1. Realización de pruebas
objetivas o abiertas

Al menos dos por evaluación trimestral, no tienen que
ser de contenido y valor simétrico en su valoración.

70 %



2. Realización de tareas o
trabajos

Planteadas como problemas, ejercicios, respuestas a
preguntas, el cuaderno de clase, presentación de
trabajos,...

20 %

3. Observación del alumno,
incluyendo la recogida de
opiniones y percepciones

Incluye la atención, la participación en clase y el
trabajo en clase.

10 %

22. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.
Desde el punto de vista pedagógico, las actividades extraescolares mejoran el rendimiento escolar
de los alumnos/as además de ser útiles para ayudarles a controlar y gestionar su tiempo de ocio,
mediante actividades deportivas, culturales, etc. Este tipo de actividades presenta una serie de
ventajas con respecto a las actividades tradicionales que se realizan dentro del horario lectivo y
del aula ordinaria. Entre ellas podemos destacar las siguientes:

. Mejoran las relaciones sociales del alumnado porque los obliga a relacionarse con los
compañeros fuera del aula, a conocer a otros compañeros de otras aulas o de otros cursos,
ayudándoles a adquirir y a desarrollar habilidades sociales y comunicativas que les serán muy
útiles a lo largo de sus vidas.

. Promueve en los alumnos y las alumnas un sentimiento muy positivo de pertenencia al centro
educativo, no sólo se sienten alumnos/as, sino miembros activos de una comunidad educativa.

. Consiguen que los alumnos/as sean capaces de gestionar mejor su tiempo libre, organizando
sus horas de estudio y las dedicadas a otras actividades. Por ello, estas actividades contribuyen a
que los alumnos/as adquieran una mayor autonomía y responsabilidad en la organización y
gestión del tiempo disponible.

. En general, aumentan la autoestima de los alumnos/as puesto que ofrecen oportunidades para
desarrollar cualidades personales.

. Los alumnos/as pueden realizar actividades culturales, con las que favorecerán la ampliación de
sus horizontes, sentido crítico, curiosidad, solidaridad con otros pueblos, etc.

El alumnado participará en las tareas programadas en su grupo de referencia tanto por el
Departamento de Lengua Castellana y Literatura como por el Departamento de Geografía e
Historia y el Departamento de Inglés.

Además de las propuestas, el alumnado participará en las actividades complementarias llevadas a
cabo en el centro, siguiendo las fechas establecidas para su celebración por parte del
Departamento de actividades complementarias y extraescolares. Se programarían en
colaboración con otros departamentos.

En este sentido el departamento de inglés ha desarrollado una serie de actividades extraescolares
y complementarias que a continuación se detallan:

. Alumnado de 1º y 2º ESO: asistencia a obra teatral en inglés, en fecha por determinar.

. Visita guiada en inglés para el alumnado de 3º y 4º ESO al estadio la Rosaleda en Málaga, en
fecha por determinar.



-Por otra parte, como actividad interdisciplinar junto con los departamentos de francés y de dibujo
realizaremos un concurso de felicitaciones navideñas en tres idiomas. (mes de diciembre)

-Al final de cada trimestre, o en su defecto, a final de curso realizaremos los departamentos de
inglés, francés, música y dibujo actividades lúdicas en el salón de actos, sean pequeñas obritas
de teatro y actuaciones musicales relacionadas con las asignaturas en cuestión.

-Celebración del día internacional de las lenguas (26 de septiembre, todo el alumnado)

-Celebración de Halloween, decorando la entrada del centro, así como buscar información y
realizar proyectos sobre dicha festividad por parte del alumnado. Se realizará un concurso de
calabazas para el alumnado deL centro (31 de octubre, todo el alumnado)

-Celebración del día de Escocia (30 de noviembre).

-Celebración del día de Inglaterra (23 de abril)

-Celebración del día de Gales (1 de marzo)

-Celebración del día de Irlanda del Norte (17 de marzo)

-Conjunto con el departamento de lengua y francés, realizaremos el recital poético en varias
lenguas en el Día Mundial de la Poesía (21 de marzo).

Desde el departamento de Lengua Castellana y Literatura, las actividades complementarias y
extraescolares programadas para este curso escolar son las siguientes:

- VII Concurso Anual de Cartas a la Abuela: Concurso de cartas a las abuelas para conmemorar
el Día Internacional de las Mujeres Rurales, cuyo objetivo es el reconocimiento al papel decisivo
de las mujeres en el desarrollo, la seguridad alimentaria y la erradicación de la pobreza.
Conmemoración del Día de la Mujer Rural (15 de octubre).

- Sottovoce II: Recital poético en varias lenguas para conmemorar el Día de la Poesía.

- Escape room: Un escape room, sala de escape o cuarto de escape es un juego de aventura
físico y mental que utilizaremos para trabajar cuestiones de Lengua Castellana y Literatura a
través de la gamificación en el aula. El alumnado deberá solucionar enigmas y rompecabezas de
todo tipo para ir desenlazando una historia y conseguir escapar del aula antes de que finalice el
tiempo disponible. Tercer trimestre.

- Video-reseñas literarias: Actividad en colaboración con la Biblioteca del centro que tiene como
finalidad la creación de video-reseñas literarias en las que el alumnado recomiende los libros que
van leyendo a lo largo del curso. A través de las posibilidades que ofrece la creación audiovisual,
los lectores podrán dar a conocer aquellas obras literarias que lean, al tiempo que reflexionan
sobre diferentes aspectos de la creación literaria. Segundo y tercer trimestre.

- Visita y representación en el corral de comedias de Almagro: La Celestina. Viaje a Almagro
para el alumnado que cursa 3º ESO con la intención de que entren en contacto con la historia, la
literatura y el teatro de la época de mayor esplendor de las letras españolas y europeas. De este
modo, en Almagro podrán disfrutar de La Celestina y asistir a un taller de teatro con los propios
actores de la representación.(30-31 marzo).



- Me vuelves Lorca: Actividad en colaboración con el Departamento de Música. Se trata de un
recital poético dramatizado de los poemas más representativos de Federico García Lorca, sobre la
base musical (en directo) de las canciones populares de Lorca. Además, utilizaremos una
escenografía plagada de simbología y alegorías lorquianas (luna, metales, cuchillos, verde…,).
Fecha por determinar.

Desde el departamento de Geografía e Historia, las actividades complementarias y extraescolares
programadas para este curso escolar son las siguientes:

- Juego de la paz: actividad programada con el departamento de Educación Física para
todo el alumnado de 3º ESO. Consiste en la realización de dos juegos relacionados con la
paz y resolución de conflictos. Para el primer juego van a elaborar un tablero de grandes
dimensiones versionando el popular juego de la oca. El segundo juego es de orientación.
El alumnado tiene que localizar una serie de pistas para posteriormente descifrar un
mensaje. El mensaje lo elaborará el alumnado con la frase ganadora del Concurso
“Deporte y Paz” promovido por el programa “Escuela, espacio de paz”. Una vez diseñados
y elaborados los juegos, se pondrá en práctica con el alumnado del tercer ciclo de
primaria.

Además, llevaremos a cabo celebraciones de fechas importantes, tales como:

. Día de la mujer rural.

. Día de las bibliotecas escolares: 24 de octubre.

. Día mundial del flamenco: 16 de noviembre.

• Eliminación Violencia contra la mujer: 25 de noviembre.

• Día de la Constitución: 6 de diciembre.

• Concurso de tarjetas navideñas.

• Día de la Paz y de la no Violencia Mundial: 30 de enero.

• Día de Andalucía: 28 de febrero.

• Día Mundial de la Salud y Deporte: 7 de abril.

• Día del Libro: 23 de abril.

• Día de la mujer emprendedora: 15 de marzo.

• Día mundial del medioambiente: 5 de junio.

23. INDICADORES DE LOGRO DE LA EVALUACIÓN DOCENTE.
La evaluación docente se llevará a cabo mediante los siguientes indicadores de logro:



● Resultados de la evaluación de la materia.
Al final de cada evaluación se procederá a realizar un análisis de los resultados, que serán tenidos
en cuenta para modificar, si fuera necesario, la forma de proceder de las evaluaciones posteriores.

● Métodos didácticos y pedagógicos.
Los métodos didácticos y pedagógicos tendrán en cuenta la diversidad del alumnado y procurará
en todo momento generar interés y motivación por el aprendizaje de la materia. Estos serán
igualmente evaluados con el fin de poder llevar a cabo las modificaciones necesarias si se diera el
caso de que no tuvieran un correcto funcionamiento.

● Adecuación de los materiales y recursos didácticos.
El libro de texto que se seguirá será Network, utilizando también infinidad de recursos extraídos de
Internet, como textos, canciones, vídeos, así como juegos y otros materiales disponibles en el
departamento.

Del mismo modo que con los métodos didácticos y pedagógicos, estos tendrán en cuenta la
diversidad del alumnado y procurará en todo momento generar interés y motivación por el
aprendizaje de la materia. Estos serán igualmente evaluados con el fin de poder llevar a cabo las
modificaciones necesarias si se diera el caso de que no tuvieran un correcto funcionamiento.

● Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.
Al finalizar cada trimestre, se evaluará también la eficacia de las medidas de atención a la
diversidad y se pondrán en marcha mecanismos que mejoren el resultado académico de aquellos
alumnos que lo requieran, como la firma de compromisos educativos o las entrevistas personales
con el alumnado y con los familiares para tratar de mejorar el rendimiento.

● Utilización de instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles, adaptados.
Como indicamos anteriormente, para la evaluación del alumnado, se utilizará diversidad de
instrumentos: pruebas escritas, teatros y escenificaciones, grupos interactivos, comprensiones
lectoras, redacciones, portfolios, murales, trabajos informáticos, tareas, cuaderno, proyectos,
exposiciones, test culturales etc. Los instrumentos de evaluación se asociarán a los criterios de
evaluación en las distintas unidades y situaciones de aprendizaje de la programación. Estos
instrumentos serán también evaluados al finalizar cada evaluación y serán modificados por otros,
si fuera necesario para mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje.

24. Situación de aprendizaje

Situación de aprendizaje:
1.- Título, temporalización y objetivo general

DESCUBRIENDO EL MUNDO
Temporalización: del 1 noviembre al 2 de diciembre.
Comprender información obtenida de diversas fuentes sobre el mundo que nos rodea con el fin de
elaborar un mural informativo sobre una comunidad autónoma .Además los alumnos tendrán que
realizar un video donde se presentan utilizando la lengua inglesa.

2.- Introducción, justificación y contextualización

La duración aproximada es de 4-5 semanas y está diseñada para ser realizada en el primer
trimestre.



Esta situación de aprendizaje es ideal para realizarla en 3º diversificación en el primer trimestre,
puesto que trata las presentaciones que son expresiones básicas para este alumnado y de
profundizar en el conocimiento sobre el mundo que les rodea.. Esta situación de aprendizaje ha
sido diseñada teniendo en cuenta los elementos del currículo: se trabajan varios de los saberes
básicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave y será evaluada de acuerdo con los
criterios de evaluación que establece el currículo.

3.- Objetivos didácticos

● Aprender vocabulario relacionado con los adjetivos descriptivos.
● Leer de forma comprensiva y autónoma textos sobre diferentes comunidades autónomas.
● Aprender a utilizar to be y have got y el Present Simple en afirmativa, negativa e
interrogativa.
● Comprender la información clave de descripciones de personas.
● De forma oral, describirse personalmente y hablar de actividades.
● Pronunciar correctamente los sonidos utilizando la lengua inglesa.
● Producir textos escritos relacionados aspectos específicos de una comunidad autónoma.

4.- Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situación de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:
competencia en comunicación lingüística (comprensión y producción de textos orales y escritos),
competencia plurilingüe (uso de estrategias de aprendizaje y comunicación), competencia digital
(uso de herramientas digitales para la búsqueda de información y realización de tareas),
competencia personal, social y de aprender a aprender (planificación de tareas, aprendizaje a
partir del error), competencia ciudadana (análisis de diferencias entre países y desarrollo de
empatía), y competencia en conciencia y expresión culturales (uso creativo de diferentes soportes
para la presentación del producto final).

Competencias específicas
A través de esta situación de aprendizaje se desarrollan las siguientes competencias específicas:
CE.1, CE.2, CE.3, CE.4, CE.LEI.5, CE.6, CE.7, CE.8

Saberes básicos
A.Las lenguas y sus hablantes, interculturalidad y plurilingüismo .
ALS.1.A.7. Unidades lingüísticas básicas y significados asociados a dichas unidades tales como
expresión de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio, el tiempo, la
afirmación, negación, interrogación, y exclamación.
ALS.1.A.8. Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación básicos.

B.Comunicación.
ALS.1.B.2. Los géneros discursivos en ambas lenguas. Secuencias básicas (narración,
descripción, diálogo y exposición). Propiedades textuales: cohesión, coherencia y adecuación.
Léxico de uso común en lengua extranjera y de interés para el alumnado relativo a identificación
personal y relaciones interpersonales, lugares cercanos, tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad física, vivienda y hogar, clima y tecnologías de la información y comunicación.



ALS.1.B.3.1. Interacción oral y escrita de carácter informal en ambas lenguas. Turno de palabra,
cooperación conversacional, escucha activa y resolución dialogada de conflictos.
ALS.1.B.3.2. Comprensión oral en ambas lenguas. Sentido global del texto y relación entre sus
partes, retención de la información relevante. Detección de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.
ALS.1.B.3.4. Comprensión lectora en ambas lenguas. Sentido global de textos y relación entre sus
partes. La intención del emisor. Estrategias básicas del ámbito lingüístico y social: análisis de
textos, interpretación de mapas, esquemas, síntesis y gráficos.
ALS.1.B.3.5. Producción escrita en ambas lenguas. Planificación, redacción, revisión y edición en
diferentes soportes. Corrección gramatical y ortográfica. Propiedad léxica. Usos de la escritura
para la organización del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resúmenes, etc.

D. Reflexión sobre la lengua
ALS.1.D.1. Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades básicas según los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado) y su
organización en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexiones
entre los significados), a partir de la comparación entre la lengua castellana y la lengua extranjera.

E. Retos del mundo actual
ALS.1.E.1. Ubicación espacial: representación del espacio, orientación y escalas. Utilización de
recursos digitales e interpretación y elaboración de mapas, esquemas, imágenes y
representaciones gráficas. Tecnologías de la Información Geográfica (TIG).

Criterios de evaluación
En esta situación de aprendizaje los criterios de evaluación aplicados serían:
2.1, 2.2 ,3.1, 3.2, 4.1 ,4.2, 5.1 , 5.2 ,8.2 ,10.1

5.- Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situación de aprendizaje, se deberá tener en cuenta el carácter
interdisciplinar potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden
plantear proyectos con otras materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podría
establecer una conexión con la materia de Educación en Valores Cívicos y Éticos puesto que uno
de los objetivos de la tarea final es dar a conocer aspectos culturales de otras comunidades
autónomas para que el alumnado valore la diversidad cultural y la diferencia de oportunidades
entre unos países y otros, desarrollando la empatía.

6.- Descripción de la actividad

1.-Nos presentamos: en una primera fase, el alumnado recibirá input en diferentes formatos
sobre presentaciones de personas, describiendo el lugar donde viven, rutinas típicas que se
realizan en ellos, lo harán mediante el uso del verbo to be y have got (a modo de repaso y
activación de conocimientos previos). Usarán también el Presente Simple. Se podrán diseñar
tareas comunicativas que incorporen estos elementos lingüísticos de forma intencionada.

2.- Conocemos a los compañeros: por medio de estaciones de aprendizaje, el alumnado
trabajará en grupos la presentación de ellos mismos, describiendo lo que hacen cada día,
información sobre sus aficiones, describir a la familia,..



3. Realización del video: tendrán que realizar un video donde cada uno de los alumnos tiene que
presentarse utilizando la lengua inglesa.

4.- Conocemos España: el alumnado, en grupos colaborativos, realizará la lectura o visionado de
textos y vídeos sobre diferentes comunidades autónomas.

5.- Elegimos una comunidad autónoma. Cada alumno tendrá que buscar y seleccionar
información acerca de cada comunidad autónoma (intentando que no se repitan) utilizando
herramientas digitales y/o analógicas. Se rellenará un documento de recogida y organización de
información que incluya aspectos como las características geográficas, los pueblos y ciudades
principales, las principales festividades, los personajes relevantes y la gastronomía. De esa
reflexión, saldrá el producto final, un mural en formato físico o digital con esas aportaciones
además del video de presentación de la persona que lo presenta.

7.- Metodología y estrategias didácticas

Sería recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos
del alumnado. Para hacerlas más dinámicas, un juego de preguntas y respuestas donde tengan
que responder con pizarras blancas individuales o a través de medios digitales podría ser de
utilidad.

Durante la realización de la tarea el alumnado contará con el apoyo del profesorado, que actuará
como facilitador del proceso de enseñanza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback así como
herramientas de autoevaluación como las listas de comprobación o las dianas que permitirán
valorar diferentes aspectos del trabajo.
Tras la realización del mural, se ha de integrar como parte de la situación de aprendizaje una fase
de análisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua, clarificar conceptos y prestar atención a
nuevos elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar
atención a rasgos lingüísticos destacados o frecuentes, centrándonos en este caso en el Presente
Simple y los Adverbios de Frecuencia. Podría ser adecuado, atendiendo a las necesidades del
alumnado, integrar actividades de mera práctica lingüística.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Diseño Universal de
Aprendizaje (DUA), por ello se proporcionará al alumnado múltiples ejemplos tanto para la
realización del producto final, fomentando además su creatividad, como en los formatos en los que
se presenta el material a utilizar. En cuanto al producto final, ellos elegirán el país así como el
formato que quieren. Asimismo, se proporcionarán guías y ejemplos para favorecer el andamiaje y
herramientas para el alumnado.

8.-Atención a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situación de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

- En primer lugar, la situación de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los
principios y las pautas del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando múltiples
formas de presentación de la información, producción de la tarea final y desarrollo de la
creatividad.



-En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajará en esta situación de aprendizaje
serán flexibles y permitirán fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de
reforzar o ampliar para posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estará presente en toda la situación de
aprendizaje, utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado imágenes, frases modelo,
así como otros ejemplos modelados por el profesor, son muy recomendables.


