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1. CONTEXTUALIZACION Y RELACION CON EL PLAN DE CENTRO

Tras la evaluacién inicial llevada a cabo durante el inicio del curso escolar
2025/2026, los miembros del departamento de Lengua Castellana y Literatura del IES
Sierra de Yeguas acuerdan la concrecion de cada uno de los apartados que se incluyen
en la presente programacion diddctica. Para ello, ademas de la evaluacién inicial a la que
hacemos referencia, hemos partido del conocimiento de nuestro entorno y de nuestro
alumnado, de manera que el maximo desarrollo competencial de cada uno de nuestros
alumnos y alumnas es nuestro impulso y nuestra motivacién. Comenzamos este nuevo
curso con tesoén e ilusién, esperando que podamos sacar el maximo partido de todas las
actividades de éxito de nuestra Comunidad de Aprendizaje, tan enriquecedora siempre
para nuestro alumnado.

2. DESCRIPCION DEL DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

Los profesores que componen el departamento de Lengua Castellana y Literatura y las
materias que imparte son las siguientes:

- Maria José Aguilar Rueda, jefa del Departamento de Lengua Castellana y
Literatura, imparte clases de Lengua Castellana y Literatura en 22 ESO A; Lengua
Castellana y Literatura en 32 ESO A; Lengua Castellana y Literatura en 32 ESO B;
Area Lingiistica Transversal en 12 ESO B. Ademds, es responsable de la
coordinacién del Area Sociolingiiistica y de la Biblioteca Escolar.

- Francisco Moriel Chamorro, Director del centro, imparte clases de Lengua
Castellana y Literatura en 42 ESO A; Lengua Castellana y Literatura en 42 ESO B;
Latin en 42 ESO A-B.

Ademads, el presente curso escolar impartiran la materia de Lengua Castellana y
Literatura y el Area Lingistica Transversal profesoras afines del departamento de inglés
y francés. En concreto:

- Rosario Gallardo Avilés: impartira Lengua Castellana y Literatura en 22 ESO B.

- Maria Concepcion Moriel Galleguillos: impartird Lengua Castellana y Literatura
en 12 ESO Ay Lengua Castellana y Literatura en 12 ESO B.

- Maria del Mar Jiménez Parrales, imparte el Area Lingiiistica Transversal en 12
ESO A.

3. MARCO LEGISLATIVO

Recogemos a continuacién la normativa que hemos tenido en cuenta para la
elaboracidn de nuestra programacion didactica:

e Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn (LOE).




* Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

¢ Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y
las ensefanzas minimas del Bachillerato.

e Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma
de Andalucia.

¢ Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico
de los Institutos de Educacién Secundaria.

e Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencién a la
diversidad y a las diferencias individuales se establece la ordenacidn de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre las
diferentes etapas educativas.

e Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencién a la diversidad y a las diferencias
individuales y se establece la ordenacidon de la evaluacidn del proceso de aprendizaje del
alumnado.

¢ Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria de desarrollo
educativo y formacidn profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue
de la competencia en comunicacidn linglistica en educacién primaria y educacion
secundaria obligatoria.

Con estas referencias, se establece un marco normativo integrado para el
desarrollo de la Educacién Secundaria Obligatoria como proyecto educativo general y
comun a todos los centros docentes que la impartan en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, que debera ser concretado en los mismos a través de su propio proyecto
educativo. Para ello, los centros docentes disponen de autonomia pedagdgica vy
organizativa para elaborar, aprobar y ejecutar dicho proyecto educativo de tal modo
gue permita formas de organizacién propias, adecuando la docencia a su realidad
contextual. Se reconoce asi la capacidad y la responsabilidad de los centros y del
profesorado en la concrecion de la oferta educativa y el desarrollo curricular, en funcion
de las diversas situaciones educativas y de las caracteristicas especificas del alumnado
al que atienden.




4. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA,
RELACION CON EL PLAN DE CENTRO

La estructuracién del pensamiento del ser humano se hace a través del lenguaje,
por lo tanto la capacidad de comprender y de expresarse es el mejor y el mas eficaz
instrumento de aprendizaje; de ahi que la educacién lingliistica sea un componente
fundamental para el desarrollo del alumnado como persona y como ciudadanos y
ciudadanas en una sociedad multicultural y plurilinglie donde la comunicaciéon tiene
cada vez mayor relevancia en todos los ambitos.

La materia Lengua Castellana y Literatura es una asignatura troncal que se cursa
en 19, 22, 32y 49 de la Educacion Secundaria Obligatoria y tiene como principal objetivo
el desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus
vertientes: pragmatica, linglistica, sociolinglistica y literaria.

El eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las
competencias especificas relacionadas con la interaccién oral y escrita adecuada, en los
distintos ambitos, contextos y en funcidn de diferentes propdsitos comunicativos, asi
como con el fomento del habito lector, la interpretacién de textos literarios y la
apropiacion de un patrimonio cultural. La reflexidn explicita sobre el funcionamiento de
la lengua brinda las herramientas y el metalenguaje necesarios para desarrollar la
conciencia linguistica y mejorar los procesos de expresién, comprension y recepcién
critica. El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la
eficacia comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras
al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la
construccién de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de
derechos de todas las personas.

Asimismo, contribuira de manera necesaria a la construccién del pensamiento,
permitiendo la reflexidn critica y la identificacidn del individuo con su propia identidad.
De esta manera, la materia contribuye al desarrollo de todas las competencias clave
recogidas en el Perfil competencial del alumnado al término del segundo curso de la
Educacién Secundaria Obligatoria y en el Perfil de salida del alumnado al término de la
Ensefianza Basica.

5. OBJETIVOS DE LA ETAPA

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

b) Desarrollary consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.




d)

e)

f)

g)

h)

j)

k)

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres
y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios
de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas bdsicas y avanzar en una reflexidon ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana v, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos
y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de Ia
literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia propias y
de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medioambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

Apreciar la creacidon artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién vy
representacion.

6. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Los principios que rigen nuestra programacién didactica buscan contribuir a educar
mejores personas, con mentes despiertas que avancen hacia un mundo mejor. Para ello:

Promovemos una educacién integral orientada a formar personas...
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Indagadoras y analiticas.

Informadas y cultas.

Reflexivas vy criticas.

Buenas comunicadoras.
Colaboradoras y participativas.
Comprometidas y éticas.

Creativas.

Respetuosas y con mentalidad abierta.

Planteamos una programacién con el foco puesto en el desarrollo sostenible
desde el punto de vista medioambiental y social:

Pretendemos educar ciudadanos globales, personas comprometidas consigo
mismas, con los demas y con el planeta.

Las unidades didacticas, las tareas, los proyectos, las actividades... permiten que
el alumnado reflexione sobre los retos del siglo xxI y contribuya a la construccion
de un mundo mejor.

Planificamos una programacion conectada con la realidad que promueve el
aprendizaje competencial. Para ello, cada unidad didactica se organiza en torno
a una situacion de aprendizaje, una experiencia de aprendizaje (problema, tema,
reto...) motivadora, real y cercana al alumnado. Las unidades siguen una ruta
diddctica en cuatro fases:

Despertar la curiosidad del alumnado y toma de conciencia de la situacion-
problema.

Aprendizaje de los saberes bdsicos necesarios y desarrollo de las habilidades de
pensamiento.

Paso a la accidn: aplicacidon de lo aprendido en tareas complejas, con fuerte
sentido competencial y actitudinal.

Consolidacidn, valoracién de lo aprendido y personalizacién.

Proporcionamos herramientas para avanzar en el aprendizaje personalizado,
gue permite infinidad de adaptaciones para que responda a las diferentes
realidades educativas.

Integramos la enseianza digital en el conjunto de la programacion, para
desarrollar la competencia digital del alumnado y también como herramienta de
ensefianza y aprendizaje.




7. CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 2018 conceptualiza las
competencias como combinaciones complejas y dindmicas de conocimientos, destrezas
y actitudes, en las que:

e Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que
ya estan establecidos y apoyan la comprension de un drea o tema concretos.

e Las destrezas se definen como la habilidad para realizar procesos vy utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.

e Las actitudes describen la mentalidad y la disposicién para actuar o reaccionar ante
las ideas, las personas o las situaciones.

Las competencias clave

Las competencias clave segun la Recomendacién del Consejo son «aquellas que todas
las personas necesitan para su realizacién y desarrollo personales, su empleabilidad,
integracién social, estilo de vida sostenible, éxito en la vida en sociedades pacificas,
modo de vida saludable y ciudadania activa».

Las competencias clave son transversales a todas las dreas y deben orientar el
aprendizaje del alumnado. Se relacionan con las competencias especificas y con los
perfiles de salida de las diferentes areas. La transversalidad es una condicidn inherente
al perfil de salida, en el sentido de que todos los saberes se orientan hacia un mismo fin
Yy, a su vez, la adquisicién de cada competencia contribuye a la adquisicién de todas las
demas.

En la LOMLOE son competencias clave las siguientes:
e Competencia en comunicacion linguistica (CCL).
e Competencia plurilingtie (CP).

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM,
por sus siglas en inglés).

e Competencia digital (CD).

e Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).
e Competencia ciudadana (CC).

e Competencia emprendedora (CE).

e Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Las competencias especificas

Estan vinculadas a las dreas, a los ambitos o materias y se concretan mediante los
descriptores operativos de las competencias clave. De tal modo que, de la evaluacion de
estas competencias, se pueda inferir, de forma directa, el grado de consecucion de las
competencias clave y de los objetivos de la etapa.




La materia contribuye al desarrollo de todas las competencias clave recogidas en el Perfil
competencial del alumnado al término del segundo curso de la Educacidon Secundaria
Obligatoria y en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica. Las
competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacién Secundaria
Obligatoria suponen una progresidn con respecto a las de Educacién Primaria, de las que
habra que partir en esta nueva etapa, para evolucionar desde un acompafamiento
guiado a uno crecientemente auténomo. Esta progresion supone, ademas, diversificar y
aumentar la complejidad de las practicas discursivas, centrar la atencion en el uso de la
lengua en los ambitos educativo y social, subrayar el papel de las convenciones literarias
y del contexto histdrico en la comprension de los textos literarios y dar un papel mas
relevante a la reflexidn sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al reconocimiento
de la diversidad linglistica y dialectal del entorno de Espafia y del mundo, lo que
permitira la valoracion de la riqueza del habla andaluza, todo ello con el propdsito de
favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad, combatir prejuicios y estereotipos
linguisticos y estimular la reflexidn interlinglistica, considerando las lenguas como un
bien cultural que suponen un enriquecimiento personal y colectivo.

Un segundo grupo de competencias atienden a la producciéon, comprensiéon e
interaccién oral y escrita, incorporando las formas de comunicacion mediadas por la
tecnologia y referidas a los diferentes ambitos de comunicacion: personal, educativo,
social y profesional. Asi, las competencias especificas segunda y tercera se relacionan
con la comunicacion oral; la cuarta, con la comprension lectora, y la quinta, con la
expresién escrita.

El aprendizaje de la lectura ha estado durante siglos vinculado de manera casi exclusiva
con la lectura literaria, aunque hace décadas que los enfoques comunicativos subrayan
la necesidad de enseiiar a leer todo tipo de textos, con diferentes propdsitos de lectura.
Por otra parte, saber leer hoy implica también navegar y buscar en la red, seleccionar la
informacién fiable, elaborarla e integrarla en esquemas propios, etc. En respuesta a ello,
la sexta competencia especifica pone el foco en la alfabetizacién informacional; la
séptima en el desarrollo del lector auténomo y la octava se reserva para la lectura
literaria, tanto auténoma como guiada en el aula. La competencia especifica novena
atiende a la reflexion sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la
ética de la comunicacion, es transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisicién en los cursos 2.2 y 4.9, sefialando,
asimismo, como criterios intermedios los de primero y tercero. Tienen por consiguiente,
un claro enfoque competencial, atendiendo tanto a los procesos como a los productos,
lo que reclama el uso de herramientas e instrumentos de evaluacion variados y con
capacidad diagndstica y de mejora. Se espera del alumnado que sea capaz de movilizar
los saberes basicos en situaciones comunicativas reales propias de los diferentes
ambitos. De ahi la importancia de vertebrar la programacién de aula en torno a un
conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes,




atendiendo a su gradacion y complementariedad, para que al término del afio escolar
se hayan trabajado de manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el
curriculo.

Estos saberes basicos se organizan en cuatro bloques:

El primero, «Las lenguas y sus hablantes», se corresponde de manera directa con la
primera competencia especifica. El segundo bloque, «Comunicacion», integra los
saberes implicados en la comunicacién oral y escrita y la alfabetizacién informacional y
mediatica, vertebrados en torno a la realizacidon de tareas de produccién, recepcion y
analisis critico de textos. El tercer bloque, «Educacidn literaria», recoge los saberes y
experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad
lectora, desarrollar habilidades de interpretacidon de textos literarios y conocer algunas
obras relevantes, asi como autores y autoras importantes de la literatura andaluza,
espafnola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa con intencidn literaria. El
cuarto bloque, «Reflexion sobre la lengua» propone la construcciéon guiada de
conclusiones sobre el sistema lingliistico, a partir de la formulacidon de hipdtesis,
busqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entre
lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua como
sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado sino un saber en construccién.

Debido al cardcter inequivocamente global y competencial de la educacion linglistica,
la gradacion entre cursos no se establece tanto en relacién a la distribucién diferenciada
de saberes, sino en funciéon de la mayor o menor complejidad de los textos, de las
habilidades de produccidn o interpretacion requeridas, del metalenguaje necesario para
la reflexion sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.

De ahi que, tanto los saberes bdsicos como los criterios de evaluacién, guarden
paralelismo en los diferentes cursos, mostrando una gradacion continua encaminada
siempre al Perfil de salida.

Aunque en cada caso sean necesarias una atencidén y una intervencion especificas, la
oralidad y la escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una
intervencion oral, conversamos y debatimos tras la lectura de un texto, etc. Manejamos
textos, ademds, que combinan la palabra hablada o escrita con otros cdédigos en
mensajes multimodales, imprescindibles en la alfabetizacidn del siglo XXI. Por otra parte,
leer y escribir son actividades sociales, con una dimension dialdgica a la que la escuela
no puede dar la espalda.

Por ello, las situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura
deben entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitirdn responder a los
retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien
informadas, capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras y respetuosas hacia
las diferencias. Asimismo, se requiere de individuos competentes para ejercer una
ciudadania digital activa, con capacidad para informarse y transformar la informacién
en conocimiento, y para aprender por si mismos, colaborar y trabajar en equipo. Todo
esto sin olvidar que, dichas personas, han de ser creativas y con iniciativa emprendedora
y comprometidas con el desarrollo sostenible, salvaguardando el patrimonio artistico y




cultural, la defensa de los derechos humanos, y la convivencia igualitaria, inclusiva,
pacifica y democratica.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los
géneros discursivos propios de cada materia. Todas estas deben contribuir a la mejora
en los procesos de produccion y recepcién oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto
tiene que ver con la alfabetizacion informacional. En este sentido, la biblioteca escolar
es una pieza clave como espacio cultural, de indagacion y de aprendizaje, asi como un
centro neurdlgico de recursos, formacién y coordinacién. Del mismo modo, el proyecto
linglistico de centro supone una herramienta util para coordinar todas las practicas
relacionadas con esta competencia.

Por ultimo, la diversidad lingliistica de la mayor parte de los contextos escolares y la
innegable necesidad de una educacion plurilinglie para todo el alumnado invitan al
tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la
reflexion interlinglistica, aproximandose a los usos sociales reales, en los que a menudo
se han de manejar simultaneamente dos o mas lenguas.

Competencias Especificas

1. Describir y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del reconocimiento
de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espaiia,
analizando el origen y desarrollo sociohistérico de sus lenguas y las caracteristicas de
las principales variedades dialectales del espaiiol, como el andaluz, para favorecer la
reflexidn interlingiiistica, para combatir los estereotipos y prejuicios lingliisticos y para
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

La diversidad lingliistica constituye una caracteristica fundamental de Espafia, donde se
hablan varias lenguas y sus respectivos dialectos. Ademas, en nuestras aulas conviven
personas que utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de la lengua o lenguas
de aprendizaje, incluidas las lenguas signadas. Las clases de lenguas han de acoger esta
diversidad linglistica del alumnado en aras no solamente de evitar los prejuicios
lingliisticos y abrazar los significados culturales que conlleva tal riqgueza de cédigos
verbales, sino de profundizar también en el conocimiento del funcionamiento de las
lenguas y sus variedades. De lo que se trata, por tanto, es de favorecer el conocimiento
del origen y el desarrollo histérico y sociolingliistico de las lenguas de Espafia, prestando
especial atencion al habla andaluza, familiarizando al alumnado con algunas nociones
basicas de las mismas y de otras lenguas presentes en el entorno, asi como
familiarizarlos con la existencia de las lenguas de signos. El espafiol o castellano es una
lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal. Ninguna de sus
variedades geograficas ha de ser considerada mas correcta que otra, ya que cada una
de ellas tiene su norma culta. Es preciso, por tanto, que el alumnado aprenda a distinguir
las caracteristicas que obedecen a la diversidad geografica de las lenguas, de otros
rasgos relacionados con el sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante
se adecua a distintas situaciones comunicativas; y que utilice, sin inseguridades ni
complejos, su variedad dialectal. Todo ello con la finalidad dltima de promover el




ejercicio de una ciudadania sensibilizada, informada y comprometida con los derechos
lingliisticos individuales y colectivos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido
general y la informacién mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir
conocimiento, para formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades de disfrute y
ocio.

Desarrollar las estrategias de comprensién oral implica entender que la comunicacién
no es sino un constante proceso de interpretacidn de intenciones en el que entran en
juego el conocimiento compartido entre emisor y receptor, asi como todos aquellos
elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla del significado del texto
e interpretar su sentido. Si hasta hace relativamente poco la comunicacion oral era
siempre de cardcter sincrono, las tecnologias de la informacién y la comunicacién han
ensanchado las posibilidades de la comunicacién asincrona y han abierto el acceso
desde la escuela a entornos comunicativos de caracter publico. La escuela puede y debe
incorporar un sinfin de practicas discursivas propias de diferentes ambitos que sean
significativas para el alumnado y que aborden temas de relevancia social. La
comprensién e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas especificas que
han de ser también objeto de ensefianza y aprendizaje: desde las mas basicas (anticipar
el contenido, retener informacién relevante en funcién del propio objetivo, distinguir
entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la relacién entre las partes del
discurso) a las mas avanzadas (identificar la intencién del emisor, analizar
procedimientos retéricos, detectar falacias argumentativas o valorar la fiabilidad, la
forma y el contenido del texto). En el dmbito social, el desarrollo escolar de las
habilidades de interpretacion de mensajes orales debe tener en cuenta la profusion de
textos de cardcter multimodal que reclaman una especifica alfabetizacion audiovisual y
mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulacion y desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesidn y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales como para
intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencién a los usos orales, que deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de
conocimiento. Las clases de lengua y literatura han de ofrecer contextos diversificados
y significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en didlogos
pedagdégicamente orientados, estimulando asi la construccion de conocimientos que
hagan posible la reflexidn sobre los usos tanto formales o informales, como espontaneos
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o planificados. La interaccidn oral requiere conocer las estrategias para tomary ceder la
palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad, ademas
del tono y el registro adecuados. Asi mismo, también es necesario conocer cémo poner
en juego las estrategias de cortesia y de cooperacidn conversacional. La produccién oral
de caracter formal, monologada o dialogada, ofrece margen para la planificacidn,
compartiendo por tanto estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo a la
situacién comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relacién entre los
interlocutores, el propdsito comunicativo y el canal, los géneros discursivos —moldes
en que han cristalizado las practicas comunicativas propias de los diferentes ambitos—
ofrecen pautas para estructurar el discurso y para adecuar el registro y el
comportamiento no verbal. Las tecnologias de la informacién y la comunicacién facilitan
nuevos formatos para la comunicacién oral multimodal, tanto sincrona como asincrona,
favoreciendo también el registro de las aportaciones orales del alumnado para su
difusion en contextos reales y su posterior analisis, revision y evaluacion
(autoevaluacion y coevaluacion).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y
la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivacion, el compromiso, las
practicas de lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse
antes, durante y después del acto lector, a fin de que alumnas y alumnos sean lectores
potencialmente competentes, auténomos y criticos ante todo tipo de textos, sepan
evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la respuesta a diferentes propdsitos
de lectura en todos los ambitos de su vida. Comprender un texto implica captar su
sentido global y la informacién mas relevante en funcién del propdsito de lectura,
integrar la informacién explicita y realizar las inferencias necesarias que permitan
reconstruir la relacidn entre sus partes, formular hipdtesis acerca de la intencidn
comunicativa que subyace a dichos textos, y reflexionar sobre su forma y contenido.
Para ello, conviene acompafiar los procesos lectores de los estudiantes de manera
detenida en el aula, teniendo en cuenta ademds que la alfabetizacién del siglo XXI pasa
necesariamente por la ensefianza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases
de lenguas han de diversificar los dmbitos a los que pertenecen los textos escritos,
creando contextos significativos para el trabajo con ellos en el aula, buscando la
gradacién y complementariedad en la complejidad de los textos (extensién, estructura,
lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se hace aqui imprescindible la coordinacion
con otras materias del curriculo, dada la especificidad de los géneros discursivos
asociados a cada area de conocimiento, asi como con las otras lenguas curriculares.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas concretas.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de
ellos de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion de
los «moldes» en que han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los
diferentes ambitos de uso: los géneros discursivos. De ahi que la ensefianza-aprendizaje
de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida intervencidn en el aula. La elaboracién
de un texto escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontaneas, de un proceso que
tiene al menos cuatro momentos: la planificacién (determinacién del propdsito
comunicativo y el destinatario y andlisis de la situaciéon comunicativa, ademas de la
lectura y andlisis de modelos), la textualizacion, la revision (que puede ser auténoma
pero también compartida con otros estudiantes o guiada por el profesorado) y la edicién
del texto final. En el dmbito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura
para la toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resimenes, y en la
elaboracion de textos de cardcter académico. La composicién del texto escrito ha de
atender tanto a la seleccion y organizacion de la informacidn o coherencia, la relacion
entre sus partes y sus marcas linglisticas o cohesion, la eleccion del registro o
adecuacién, como a la correccién gramatical y ortografica y la propiedad léxica. Requiere
también adoptar decisiones sobre el tono del escrito, la inscripcion de las personas
(emisor y destinatarios) en el discurso, y el lenguaje y estilo, por lo que la vinculacién
entre la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su proyeccién en los
usos es inseparable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2, CE1.

6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, e
integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

El acceso a la informacidon no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como
principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para hacer
frente a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado adquiera
habilidades y destrezas para transformar la informacién en conocimiento, reconociendo
cuando se necesita, donde buscarla, como gestionarla, evaluarla y comunicarla,
adoptando un punto de vista critico y personal y evidenciando por tanto una actitud
ética y responsable con la propiedad intelectual y con la identidad digital. Se debe
procurar que el alumnado, individualmente o de forma cooperativa, consulte fuentes de
informacién variadas, fiables y seguras, en contextos sociales o académicos, para la

12

——
| —



realizacion de trabajos o proyectos de investigacion, ya sea sobre temas del curriculo o
en torno a aspectos importantes de la actualidad social, cientifica o cultural. Estos
procesos de investigacion deben tender al abordaje progresivamente auténomo de su
planificacion y organizacion, asi como del respeto a las convenciones establecidas en la
presentacion de las producciones propias con las que se divulga el conocimiento
adquirido: distribucion en epigrafes; procedimientos de cita, notas, bibliografia y
webgrafia; y combinacidén ajustada de diferentes cédigos comunicativos en los mensajes
multimodales. Es imprescindible también el desarrollo de la creatividad y la adecuacién
al contexto en la difusidon de su nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida como
un espacio creativo de aprendizaje, sera el entorno ideal para la adquisicién de esta
competencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas, como
fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y
compartir experiencias de lectura para construir la propia identidad lectora y para
disfrutar de la dimensiodn social de la lectura.

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado, que
pasa por la dedicacién de un tiempo periddico y constante de lectura individual,
acompanado de estrategias y andamiajes adecuados para configurar la autonomia y la
identidad lectora, que se desarrollard a lo largo de toda la vida. Es esencial la
configuracidon de un corpus de textos adecuado, principalmente teniendo en cuenta
obras andaluzas, formado por obras de calidad que posibiliten tanto la lectura auténoma
como el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura, y que incluya el contacto
con formas literarias actuales, impresas y digitales, asi como con practicas culturales
emergentes. Junto a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de
lectores con referentes compartidos; establecer estrategias que ayuden a cada lector a
seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia
personal de lectura, estableciendo contextos en los que aparezcan motivos para leer,
gue partan de retos de indagacion sobre las obras y que propongan maneras de vincular
afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la competencia se vaya
afianzando, sera posible reducir progresivamente el acompafiamiento docente y
establecer relaciones entre lecturas (mds o menos complejas), asi como entre formas
de lectura propias de la modalidad autonoma y de la modalidad guiada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio andaluz,
nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales que permiten
establecer vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para
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conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental
de las obras a otra que propicie un disfrute mds consciente y elaborada y que abra las
puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata del alumnado. Para
ello es necesario desarrollar habilidades de interpretacién que favorezcan el acceso a
obras cada vez mds complejas, propiciando la comprension profunda del texto,
ahondando progresivamente en una lectura que vaya mas alla de lo superficial para
tratar de adentrarse en la intencién y motivacion del autor del texto, la verbalizacién de
juicios de valor cada vez mas argumentados y la construccidon de un mapa cultural que
conjugue los horizontes nacionales con los europeos y universales y las obras literarias
con otras manifestaciones artisticas. Constatar la pervivencia de universales tematicos
y formales que atraviesan épocas y contextos culturales implica privilegiar un enfoque
intertextual. Propiciar la creacion de textos de intencion literaria favorece la apropiacion
de las convenciones formales de los diversos géneros. Dos son los ejes propuestos para
el desarrollo de esta competencia. En primer lugar, la lectura guiada y compartida en el
aula de obras propias del patrimonio andaluz, nacional y universal, que presenten una
cierta resistencia para el alumnado, pero que a la vez permitan, con la mediacién
docente, no solo su disfrute sino también la apropiacion de sus elementos relevantes.
En segundo lugar, la inscripcion de dichas obras en itinerarios tematicos o de género,
integrados por textos literarios y no literarios de diferentes épocas y contextos, cuya
lectura comparada atienda a la evolucién de los temas, tépicos y formas estéticas,
ayudando a establecer vinculos entre el horizonte de produccidn y el horizonte actual
de recepcién. El disefio de itinerarios, en los que debe haber representacidon de autoras
y autores, reclama una planificacién consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la
progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisiciéon gradual de
las competencias interpretativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar
de manera progresivamente auténoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas,
con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica, para aumentar
el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccién oral y
escrita como de comprensidn e interpretacion critica.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un lado, la
competencia metalinglistica del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento,
argumentacién, observacién y analisis y, por otro, debe estar vinculado a los usos reales
propios de los hablantes, mediante textos orales y escritos contextualizados. La reflexion
metalinglistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la
lengua, estableciendo puentes con el conocimiento sistematico desde edades
tempranas. Primero con un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para
después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica. Debe,
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ademas, integrar los niveles morfosintdctico, semantico y pragmatico en el estudio de
las formas linglisticas. Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica,
relacionando el conocimiento gramatical explicito y uso de la lengua a partir de la
reflexion. Para ello hay que partir de la observacién del significado y la funcidén que las
formas lingliisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacién y a la
sistematizacidn a partir de la manipulacidn de enunciados, el contraste entre oraciones,
la formulacion de hipdtesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexidn con otros
fendmenos lingtisticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexién metalinguistica
e interlingliistica, para que los estudiantes puedan pensar y hablar sobre la lengua, de
manera que ese conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en
una mejor comprension e interpretacion critica de las producciones ajenas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético
y democratico del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de
comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se
desentiendan de la insoslayable dimension ética de la comunicacién. En el ambito de |a
comunicacién personal, la educacion linglistica debe ayudar a forjar relaciones
interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la
escucha activa, la comunicacion asertiva, la deliberacidon argumentada y la resolucion
dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del
lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra es un imperativo ético. En
los ambitos educativo, social y profesional, la educacidn linglistica debe capacitar para
tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la
construccién de sociedades mds equitativas, mas democraticas y mds responsables en
relacion a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la
sostenibilidad del planeta, la erradicacién de las infinitas violencias y las crecientes
desigualdades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

8. EVALUACION Y CALIFICACION DEL ALUMNADO

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado serd criterial, continua,
formativa, integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias o dmbitos
del curriculo y sera un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza
como de los procesos de aprendizaje.
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2. La evaluacion sera continua y global por estar inmersa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se produzcan, averiguar sus causas Yy, en
consecuencia, adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisicién de las
competencias, que le permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.

3. El caracter formativo de la evaluacion propiciara la mejora constante del proceso de
enseflanza y aprendizaje. La evaluacién formativa proporcionara la informaciéon que
permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencién educativa.

4. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad,
a que su dedicacién, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera
objetiva, y a conocer los resultados de sus evaluaciones, para que la informacion que se
obtenga a través de la evaluacidn tenga valor formativo y lo comprometa en la mejora
de su educacién. Para garantizar la objetividad y la transparencia en la evaluacién, al
comienzo de cada curso, los profesores y profesoras informaran al alumnado acerca de
los criterios de evaluacion de cada una de las materias, incluidas las materias pendientes
de cursos anteriores, asi como de los procedimientos y criterios de evaluacién vy
calificacion.

5. Asimismo, para la evaluacién del alumnado se tendran en consideracion los criterios
y procedimientos de evaluacion, calificacion y promocion incluidos en el proyecto
educativo del centro.

6. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado del primer y tercer curso
de la etapa, debera tenerse en cuenta el grado de consecucién de las competencias
especificas de cada materia, a través de la superacién de los criterios de evaluacién que
tiene asociados. Los criterios de evaluacion se relacionan de manera directa con las
competencias especificas e indicaran el grado de desarrollo de las mismas tal y como se
dispone en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Por otra parte, los criterios de evaluacion han de ser medibles, por lo que se han de
establecer mecanismos objetivos de observacién de las acciones que describen, asi
como indicadores claros, que permitan conocer el grado de desempefio de cada criterio.
Para ello, se estableceran indicadores de logro de los criterios, en soportes tipo rubrica.
Los grados o indicadores de desempefio de los criterios de evaluaciéon de los cursos
impares de esta etapa se habran de ajustar a las graduaciones de insuficiente (del 1 al
4), suficiente (del 5 al 6), bien (entre el 6 y el 7), notable (entre el 7 y el 8) y sobresaliente
(entre el 9y el 10).

Los criterios de calificacién estaran basados en la superacién de los criterios de
evaluacidn y, por tanto, de las competencias especificas,

9. EVALUACION DOCENTE

Es fundamental en una programacion la evaluacion de la misma, de los métodos,
recursos y resultados obtenidos, asi como de nuestra propia puesta en practica. Por ello,
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en los ultimos dias de clase pasaremos a nuestros alumnos un cuestionario en el que
ellos nos dardan su opiniédn sobre nuestro trabajo (si han entendido nuestras
explicaciones, si hemos cumplido con los objetivos y criterios establecidos a principio de
curso, si tenemos que mejorar aspectos de nuestra practica docente, etc.).

El procedimiento para llevar a cabo el seguimiento de las programaciones diddcticas se
basa en las reuniones del Departamento de Lengua Castellana y Literatura, que
realizamos todas las semanas. Ademads, tomamos en consideracién las opiniones y
acuerdos de las sesiones de evaluacién y reuniones de area de competencia.

La programacion sera objeto también de una revision trimestral coincidente con cada
evaluacidn. En ella, analizaremos los resultados obtenidos y formularemos propuestas
para su mejora. Habra que hacer propuestas de mejora cuando haya menos del 50% de
aprobados en una materia o haya mas de un 20% de diferencia en el porcentaje de
aprobados de dos grupos del mismo nivel. Cuando estas propuestas impliquen cambios
en los contenidos, metodologia o criterios de evaluacion y calificacion se incluirdn en la
programacioén. De los cambios que se hayan realizado se dard cuenta a la Jefatura de
Estudios.

También obtendremos informacién continuamente sobre los recursos empleados (al
terminar una lectura obligatoria, por ejemplo, les pediremos su opinién, al realizar un
trabajo investigaremos si les ha parecido productivo para aprender los contenidos
trabajados, etc.) Estos datos (que trataremos de recoger por escrito) tendran que ser
valorados para cursos proximos.

En la memoria final del departamento, se recogera la evaluacién final de la materia de
Lengua Castellanay Literatura de cada curso y las propuestas (de seguimiento, mejora...)
para el préximo afio.

También llevaremos a cabo una evaluacién de las actividades complementarias y
extraescolares valorando si nos han parecido positivas, cdmo se podrian mejorar y qué
respuesta han obtenido de los alumnos.

ELEMENTOS CURRICULARES
10. Evaluacion inicial.

La evaluacidn inicial que llevaremos a cabo a principios de curso nos ayudara a conocer
cual es el punto de partida de nuestro alumnado para, a partir de ahi, hacer la transicion
desde la programacién didactica a la programacion de aula. La intencién de esta
evaluacion es darnos las coordenadas para movernos en nuestra clase, saber de dénde
parten nuestros alumnos y alumnas, y/o detectar si hay necesidades especificas.

Dedicaremos las primeras semanas de curso a poner en practica diferentes actividades
gue nos permitan conocer el grado en que han desarrollado hasta ese momento las
competencias especificas recogidas en el curriculo de Lengua Castellana y Literatura.

En nuestra materia, hay competencias de comprensién y expresion tanto oral como
escrita, pero también de aprecio por la variedad linglistica, de seleccién y organizacion
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de la informacidén, de lectura y de interpretacion literaria, de reflexién metalingistica y
de comunicacion democrdtica (en el siguiente punto quedan todas recogidas
convenientemente). Dedicaremos las primeras semanas a detectar cudl es el grado de
adquisicion de estas cada una de las competencias y recogeremos los datos en listas de
cotejo que nos permitirdn conocer en qué punto se encuentra nuestro alumnado en
cada una de las competencias especificas que valoramos. Los indicadores que

e

utilizaremos seran, por ejemplo: “necesita refuerzo”, “en la media”, “destaca”.

Esta evaluacion inicial por competencias nos permitird ser mas conscientes y hacer un
diagndstico real de las necesidades de nuestro alumnado, al tiempo que nos ayudard a
tomar decisiones cuando aun tenemos todo el curso por delante.

11. Competencias especificas.

1. Describir y apreciar la diversidad lingtistica del mundo a partir del reconocimiento de
las lenguas del alumnado vy la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia, analizando
el origen y desarrollo sociohistdrico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espafiol, para favorecer la reflexién interlinglistica, para
combatir los estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como
fuente de riqueza cultural.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido general
y la informacién mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento,
formarse opinidn y ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesidon y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos,
y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de
manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

4, Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales vy
secundarias, identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenidoy la
forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos y para construir conocimiento.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados vy
correctos atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, e
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integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como fuente
de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a
diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura, para
construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y
universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica
y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos
diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y crear textos de intencion
literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente auténoma sobre las elecciones lingliisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita
como de comprensién e interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica,
la resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de
la palabra para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del
lenguaje.
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12.1. Criterios de evaluacion e indicadores de logro.

Los criterios de evaluacién se establecen en cada area de la etapa para los cursos
primero a tercero, por una parte, y para cuarto por otra, y permiten determinar el
progreso en el grado de adquisicion de las competencias especificas a lo largo de la
etapa; es decir, se concretan a partir de dichas competencias especificas, y han de
entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacién con el nivel de
desempefio que se espera de la adquisiciéon de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a
los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompafian su
elaboracién.

Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es necesario poner en marcha una
variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién dotados de capacidad
diagnéstica y de mejora.

Ademas, para la evaluacidn, se estableceran “indicadores de logro de los criterios de
evaluacion con grados de desempefio” (insuficiente, suficiente, bien, notable y
sobresaliente). Los indicadores reflejaran los procesos cognitivos y contextos de
aplicacion.

Los criterios de evaluacion del primer curso son los siguientes:

Competencia especifica 1

1.1. Reconocer las lenguas de Espana y algunas de las variedades dialectales del espaiiol,
con atencidn especial a la modalidad linglistica andaluza identificando algunas nociones
basicas de las lenguas, tanto de Espaiia como familiares del alumnado, y contrastando
algunos de sus rasgos en alguna de las manifestaciones orales, escritas o multimodales.

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto y
valoracion de la riqueza cultural, linglistica y dialectal.

Competencia especifica 2

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante en
funcién de las necesidades comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de diferentes dmbitos, incorporando précticas discursivas que
sean significativas para el alumnado.

2.2. Valorar de manera progresivamente auténoma la forma y el contenido de textos
orales y multimodales sencillos que sean significativos para el alumnado, los riesgos que
conllevan la manipulacién y desinformacion.
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Competencia especifica 3

3.1. Realizar narraciones orales sencillas, organizando el contenido ajustandose
progresivamente a las convenciones propias del género discursivo, con fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales bdsicas de caracter dialogado, con
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacién conversacional y cortesia
linguistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido global y la intencién del emisor de textos
escritos y multimodales sencillos.

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos escritos y multimodales sencillos
evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado.

Competencia especifica 5

5.1. Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales basicos y sencillos,
atendiendo a la situacion comunicativa, destinatario, propdsito y canal. La tomar
apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resumenes.

5.2. Incorporar progresivamente algunos procedimientos linglisticos basicos para
enriquecer los textos con precision Iéxica y correccién ortografica y gramatical.

Competencia especifica 6

6.1. Localizar y seleccionar de manera dirigida informacién procedente de diferentes
fuentes; organizarla e integrarla en esquemas propios y reelaborarla, atendiendo a
esquemas dados.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera dirigida sobre temas de interés,
personal a partir de la informacién seleccionada, teniendo en cuenta las caracteristicas
propias de este tipo de textos

6.3. Iniciarse en habitos de uso seguro de las tecnologias digitales en relacién con la
busqueda y la comunicacién de la informacion, comprendiendo la necesidad de
formacién en el uso y manejo de Internet.

Competencia especifica 7

7.1. Leer textos seleccionados, dejando constancia del propio itinerario lector y de la
experiencia de lectura a través de diferentes soportes, de manera que se materialice
progresivamente la construccion de un conocimiento y gusto por la lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en algun soporte relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia biografica y con su contexto educativo y social.
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Competencia especifica 8

8.1. Leer y explicar de manera guiada la interpretacion de los fragmentos literarios
leidos, estableciendo algunas relaciones de sus elementos constitutivos con los
principios basicos del género y subgéneros literarios.

8.2. Identificar de manera guiada caracteristicas literarias y culturales en los textos
leidos, en funcidn de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y conciencia de estilo, a
partir de la lectura de obras o fragmentos significativos del patrimonio andaluz, nacional
y universal.

Competencia especifica 9

9.1. Revisar los propios textos de manera guiada, e identificar y subsanar algunos
problemas de comprensién lectora utilizando los conocimientos explicitos sobre la
lenguay su uso.

9.2. Explicar de manera guiada la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las
elecciones linglisticas del emisor.

9.3. Formular generalizaciones de manera guiada sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua, consultando de manera guiada diccionarios, manuales y
gramaticas.

Competencia especifica 10

10.1. Identificar y evitar los usos discriminatorios de la lengua y los abusos de poder a
través de la palabra a partir de la reflexién sobre los elementos linglisticos, textuales y
discursivos utilizados que rigen la comunicacién entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos en alguno de los ambitos (personal, educativo o social), tomando conciencia
de la importancia de los valores y las normas.

13.1. Descriptores operativos.

Competencia en CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal,
comunicacion iniciandose progresivamente en el uso de la coherencia, correccién
lingiiistica (CCL) y adecuaciéon en diferentes dmbitos personal, social y educativo y

participa de manera activa y adecuada en interacciones
comunicativas, mostrando una actitud respetuosa, tanto para el
intercambio de informacién y creacién de conocimiento como para
establecer vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud reflexiva textos
orales, escritos, signados o multimodales de relativa complejidad
correspondientes a diferentes dmbitos personal, social y educativo,
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Competencia
plurilingiie (CP)

Competencia
matematica y
competencia en
ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

participando de manera activa e intercambiando opiniones en
diferentes contextos y situaciones para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, siguiendo indicaciones,
informacidon procedente de diferentes fuentes y la integra vy
transforma en conocimiento para comunicarla de manera creativa,
valorando aspectos mas significativos relacionados con los objetivos
de lectura, reconociendo y aprendiendo a evitar los riesgos de
desinformacién y adoptando un punto de vista critico y personal con
la propiedad intelectual.

CCL4. Lee de manera autdnoma obras diversas adecuadas a su edad
y selecciona las mds cercanas a sus propios gustos e intereses,
reconociendo muestras relevantes del patrimonio literario como un
modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva,
interpretando y creando obras con intencidn literaria, a partir de
modelos dados, reconociendo la lectura como fuente de
enriquecimiento cultural y disfrute personal.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la gestion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, identificando y aplicando
estrategias para detectar usos discriminatorios, asi como rechazar
los abusos de poder, para favorecer un uso eficaz y ético de los
diferentes sistemas de comunicacién.

CP1. Usa con cierta eficacia una lengua, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a necesidades comunicativas
breves, sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos y
frecuentes de los ambitos personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, utiliza progresivamente estrategias
adecuadas que le permiten comunicarse entre distintas lenguas en
contextos cotidianos a través del uso de transferencias que le
ayuden a ampliar su repertorio lingtistico individual.

CP3. Conoce, respeta y muestra interés por la diversidad linglistica
y cultural presente en su entorno préximo, permitiendo conseguir su
desarrollo personal y valorando su importancia como factor de
didlogo, para mejorar la convivencia y promover la cohesion social.

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios de la
actividad matemadtica en situaciones habituales de la realidad y
aplica procesos de razonamiento y estrategias de resolucion de
problemas, reflexionando y comprobando las soluciones obtenidas.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos observados que suceden en la realidad mds cercana,
favoreciendo la reflexién critica, la formulacidon de hipdtesis y la
tarea investigadora, mediante la realizacion de experimentos
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Competencia digital
(CD)

sencillos, a través de un proceso en el que cada uno asume la
responsabilidad de su aprendizaje.

STEM3. Realiza proyectos, disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos, buscando soluciones, de manera
creativa e innovadora, mediante el trabajo en equipo a los
problemas a los que se enfrenta, facilitando la participacién de todo
el grupo, favoreciendo la resolucion pacifica de conflictos y modelos
de convivencia para avanzar hacia un futuro sostenible.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
centrados en el andlisis y estudios de casos vinculados a
experimentos, métodos y resultados cientificos, matematicos vy
tecnoldgicos, en diferentes formatos (tablas, diagramas, graficos,
formulas, esquemas...) y aprovechando de forma critica la cultura
digital, usando el lenguaje matematico apropiado, para adquirir,
compartir y transmitir nuevos conocimientos.

STEMS5. Aplica acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud y cuidar el medio ambiente y los seres vivos,
identificando las normas de seguridad desde modelos o proyectos
gue promuevan el desarrollo sostenible y utilidad social, con objeto
de fomentar la mejora de la calidad de vida, a través de propuestas
y conductas que reflejen la sensibilizacion y la gestidon sobre el
consumo responsable.

CD1. Realiza, de manera auténoma, busquedas en internet,
seleccionando la informacién mas adecuada y relevante, reflexiona
sobre su validez, calidad y fiabilidad y muestra una actitud critica y
respetuosa con la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona su entorno personal digital de aprendizaje,
integrando algunos recursos y herramientas digitales e inicidandose
en la busqueda y seleccion de estrategias de tratamiento de la
informacidn, identificando la mas adecuada segun sus necesidades
para construir conocimiento y contenidos digitales creativos.

CD3. Participa y colabora a través de herramientas o plataformas
virtuales que le permiten interactuar y comunicarse de manera
adecuada a través del trabajo cooperativo, compartiendo
contenidos, informacidn y datos, para construir una identidad digital
adecuada, reflexiva y civica, mediante un uso activo de las
tecnologias digitales, realizando una gestiéon responsable de sus
acciones en la red.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con progresiva autonomia,
medidas preventivas en el uso de las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, tomando conciencia de la importancia y necesidad
de hacer un uso critico, responsable, seguro y saludable de dichas
tecnologias.
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Competencia
personal, social y de
aprender a aprender
(CPSAA)

Competencia
ciudadana (CC)

CD5. Desarrolla, siguiendo indicaciones, algunos programas,
aplicaciones informaticas sencillas y determinadas soluciones
digitales que le ayuden a resolver problemas concretos y hacer
frente a posibles retos propuestos de manera creativa, valorando la
contribucion de las tecnologias digitales en el desarrollo sostenible,
para poder llevar a cabo un uso responsable y ético de las mismas.

CPSAA1l. Toma conciencia y expresa Sus propias emaociones
afrontando con éxito, optimismo y empatia la busqueda de un
propdsito y motivacién para el aprendizaje, para iniciarse, de
manera progresiva, en el tratamiento y la gestion de los retos y
cambios que surgen en su vida cotidiana y adecuarlos a sus propios
objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes para la salud, desarrolla
habitos encaminados a la conservacion de la salud fisica, mental y
social (habitos posturales, ejercicio fisico, control del estrés...), e
identifica conductas contrarias a la convivencia, planteando distintas
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones, experiencias y
comportamientos de las demas personas y reflexiona sobre su
importancia en el proceso de aprendizaje, asumiendo tareas vy
responsabilidades de manera equitativa, empleando estrategias
cooperativas de trabajo en grupo dirigidas a la consecucién de
objetivos compartidos.

CPSAAA4. Reflexiona y adopta posturas criticas sobre la mejora de los
procesos de autoevaluacién que intervienen en su aprendizaje,
reconociendo el valor del esfuerzo y la dedicacién personal, que
ayuden a favorecer la adquisiciéon de conocimientos, el contraste de
informacidn y la busqueda de conclusiones relevantes.

CPSAAS. Se inicia en el planteamiento de objetivos a medio plazo y
comienza a desarrollar estrategias que comprenden la auto y
coevaluacion y la retroalimentacion para mejorar el proceso de
construccién del conocimiento a través de la toma de conciencia de
los errores cometidos.

CC1. Comprende ideas y cuestiones relativas a la ciudadania activa y
democrdtica, asi como a los procesos historicos y sociales mas
importantes que modelan su propia identidad, tomando conciencia
de la importancia de los valores y normas éticas como guia de la
conducta individual y social, participando de forma respetuosa,
dialogante y constructiva en actividades grupales en cualquier
contexto.

CC2. Conoce y valora positivamente los principios y valores basicos
qgue constituyen el marco democratico de convivencia de la Unién
Europea, la Constitucidon espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando, de manera progresiva, en actividades
comunitarias de trabajo en equipo y cooperacién que promuevan
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Competencia
emprendedora (CE)

Competencia en
concienciay
expresiones
culturales (CCEC)

una convivencia pacifica, respetuosa y democratica de la ciudadania
global, tomando conciencia del compromiso con la igualdad de
género, el respeto por la diversidad, la cohesion social y el logro de
un desarrollo sostenible.

CC3. Reflexiona y valora sobre los principales problemas éticos de
actualidad, desarrollando un pensamiento critico que le permita
afrontar y defender las posiciones personales, mediante una actitud
dialogante basada en el respeto, la cooperacidn, la solidaridad vy el
rechazo a cualquier tipo de violencia y discriminacidn provocado por
ciertos estereotipos y prejuicios.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia y
ecodependencia con el entorno a través del andlisis de los
principales problemas ecosociales locales y globales, promoviendo
estilos de vida comprometidos con la adopcién de habitos que
contribuyan a la conservacion de la biodiversidad y al logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CE1. Se inicia en el andlisis y reconocimiento de necesidades y hace
frente a retos con actitud critica, valorando las posibilidades de un
desarrollo sostenible, reflexionando sobre el impacto que puedan
generar en el entorno, para plantear ideas y soluciones originales y
sostenibles en el ambito social, educativo y profesional.

CE2. Identifica y analiza las fortalezas y debilidades propias,
utilizando estrategias de autoconocimiento, comprendiendo los
elementos econdmicos y financieros elementales y aplicandolos a
actividades y situaciones concretas, usando destrezas bdsicas que le
permitan la colaboracién y el trabajo en equipo y le ayuden a
resolver problemas de la vida diaria para poder llevar a cabo
experiencias emprendedoras que generen valor.

CE3. Participa en el proceso de creacidon de ideas y soluciones
valiosas, asi como en la realizacién de tareas previamente
planificadas e interviene en procesos de toma de decisiones que
puedan surgir, considerando el proceso realizado y el resultado
obtenido para la creacién de un modelo emprendedor e innovador,
teniendo en cuenta la experiencia como una oportunidad para
aprender.

CCEC1. Conoce y aprecia con sentido critico los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y artistico, tomando
conciencia de la importancia de su conservacién, valorando la
diversidad cultural y artistica como fuente de enriquecimiento
personal.

CCEC2. Reconoce, disfruta y se inicia en el analisis de las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas
y culturales mas destacadas del patrimonio, desarrollando
estrategias que le permitan distinguir tanto los diversos canales y
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medios como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones,
desarrollando, de manera progresiva, su autoestima y creatividad en
la expresidn, a través de su propio cuerpo, de producciones artisticas
y culturales, mostrando empatia, asi como una actitud colaborativa,
abierta y respetuosa en su relacién con los demas.

CCECA4. Conoce y se inicia en el uso de manera creativa de diversos
soportes y técnicas pldsticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, seleccionando las mas adecuadas a su propdsito, para la
creacién de productos artisticos y culturales tanto de manera
individual como colaborativa y valorando las oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral.

14.1. Saberes basicos.

Los saberes bdsicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas del
area:

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

LCL.1.A.1. Observacién de la propia biografia linglistica y de la diversidad linglistica del
centro. Las familias linguisticas y las lenguas del mundo.

LCL.1.A.2. Reconocimiento de las lenguas de Espaia: origen, distribucion geografica y
nociones basicas.

LCL.1.A.3. Aproximacion a la lengua de signos. Aproximacién al sistema braille y la
tiflotecnologia. Alfabeto dactilolégico.

LCL.1.A.4. Las variedades dialectales del espafiol, con especial atencion a la modalidad
linguistica andaluza.

LCL.1.A.5. Identificacidn de prejuicios y estereotipos linglisticos y exploracidon de formas
de evitarlos.

B. COMUNICACION

Estrategias de produccion, comprensidn y analisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencidén conjunta a los siguientes aspectos:

LCL.1.B.1. Contexto. Componentes del hecho comunicativo: distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos; canal de comunicacién y elementos no
verbales de la comunicacién.




LCL.1.B.2. Géneros discursivos.

LCL.1.B.2.1. Secuencias textuales basicas, con especial atencidon a las narrativas,
descriptivas. El texto narrativo y subgéneros. Formas de la narracién. La lengua en la
narracion. Clases de narraciones. Tipos de narradores. El texto descriptivo. La lengua en
la descripcidn. Funciones de la descripcion. Tipos de descripcion.

LCL.1.B.2.2. Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.

LCL.1.B.2.3.Géneros discursivos propios del dmbito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacién, manipulacion y vulneracién
de la privacidad en la red.

LCL.1.B.3. Procesos.

LCL.1.B.3.1. Interaccién oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad vy
resolucién dialogada de los conflictos.

LCL.1.B.3.2. Comprensién oral: sentido global del texto. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LCL.1.B.3.3. Comprension lectora: sentido global del texto Ideas principales vy
secundarias. La intencién del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e icdnico.

LCL.1.B.3.4. Produccion escrita. Planificacion, redaccidn, revisién. Correccidon gramatical
y ortografica. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes,
etc.

LCL.1.B.3.5. Alfabetizacion informacional: busqueda y seleccion de la informacién con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia. Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

LCL.1.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.

LCL.1.B.4.1. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacion.

LCL.1.B.4.2. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito
en la narracion.

LCL.1.B.4.3. Correcciodn lingliistica y revisidn ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital. Conocimiento y uso de las normas de ortografia: la divisiéon en
silabas, las reglas de acentuacion, la tilde diacritica, el uso de mayusculas y minusculas.

LCL.1.B.4.4. Los signos basicos de puntuacién como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacion con el significado.
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C. EDUCACION LITERARIA

LCL.1.C.1. Lectura autéonoma.

LCL.1.C.1.1. Implicacién en la lectura de manera progresivamente auténoma a partir de
una preseleccion de textos variados que incluyan obras de autoras y autores, con
especial atencidn al patrimonio literario andaluz y singularmente a quienes han sido
escogidos desde el afio 2000 por el Centro Andaluz de las Letras como Autor del Aho o
Nuevo Clasico Andaluz. Reflexidn sobre los textos y sobre la propia practica de lectura
sustentada en modelos.

LCL.1.C.1.2. Seleccidn de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracién
guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.

LCL.1.C.1.3. Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

LCL.1.C.1.4. Estrategias de toma de conciencia de los propios gustos e identidad lectora.

LCL.1.C.1.5. Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o
bien oralmente entre iguales.

LCL.1.C.2. Lectura guiada.

LCL.1.C.2.1. Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contempordnea y del patrimonio literario andaluz, nacional y universal, inscritas en
itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de autoras y autores. Juan
Ramon Jiménez, Federico Garcia Lorca, Rafael Alberti, Mariluz Escribano, Maria Victoria
Atencia, Elvira Lindo, entre otros.

LCL.1.C.2.2. Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los recursos expresivos
y de sus efectos en la recepcién. Aproximacion al lenguaje literario y los recursos
literarios. Aproximacion a los géneros literarios. La narracidn literaria. La narracion en
verso y en prosa. El cuento literario. El microrrelato. El ejemplo y la fabula. El género
lirico. El ritmo y la rima. Aproximacion a la métrica. El género dramatico.

LCL.1.C.2.3. Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales, como el Flamenco, y con las nuevas formas de
ficcién en funcidon de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.

LCL.1.C.2.4. Lectura expresiva, dramatizacidn y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprensidn, apropiacién y oralizacién implicados.

LCL.1.C.2.5. Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion, transformacion,
continuacion, etc.).

LCL.1.D.1. Observacién de las diferencias linglisticas relevantes e intersecciones entre
lengua oral y lengua escrita.
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LCL.1.D.2. Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras
(funciones sintacticas), y conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de categoria. Las palabras variables: el nombre, el adjetivo,
los determinantes, los pronombres y el verbo. Las palabras invariables: el adverbio, la
preposicién, la conjuncién y la interjeccién.

LCL.1.D.3. Relacidn entre los esquemas semantico y sintactico de la oracidn simple. El
sujeto y su identificacién. El predicado: diferenciacion e identificacion de los distintos
tipos. Oraciones unimembres. Distincién y reconocimiento del complemento directo,
indirecto, circunstancial, de régimen y del complemento predicativo. Oraciones activas
y pasivas. Transformacién de oraciones activas en pasivas.

LCL.1.D.4. Lexemas y morfemas flexivos y derivativos. La familia Iéxica. Las siglas y los
acrénimos. Los préstamos linglisticos. Reflexion sobre los cambios en su significado, las
relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y connotativos.
Sinonimia y antonimia, monosemia y polisemia. El cambio semantico: metéafora,
metonimia, palabras tabu y eufemismos.

LCL.1.D.5. Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de
gramatica, para obtener informacién gramatical basica. La gramatica de Elio Antonio de
Nebrija.

15.1. Principios pedagogicos.

En primer lugar, destacaremos la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial,
autonomo, significativo y reflexivo fomentando, de manera transversal, la educacion
para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la
formacidn estética y el respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

Del mismo modo, se otorgard especial importancia a la orientacion educativa y
profesional del alumnado y, desde este dmbito, se incorporara la perspectiva de género.
Asimismo, tendremos en cuenta las necesidades educativas especificas del alumnado
con discapacidad o que se encuentre en situacién de vulnerabilidad.

Se tendran en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, se promovera el trabajo en
equipo y se realizaran diferentes proyectos que tratardn la educacién emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad.

16.1. Concrecion curricular.

1. Describir y apreciar la diversidad linglistica del 1.1 LCL.1.A.1.
mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del LCL.1.A.2.
alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de LCL.1.A.3.
Espafia, analizando el origen y desarrollo sociohistérico LCL.1.A.4.
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de sus lenguas y las caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espafiol, como el andaluz,
para favorecer la reflexién interlinglistica, combatir los
estereotipos y prejuicios linglisticos y valorar esta
diversidad como fuente de riqueza cultural.

2. Comprender e interpretar textos orales vy
multimodales recogiendo el sentido general y la
informacidn mas relevante, identificando el punto de
vistay laintencidn del emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para construir conocimiento,
formarse opinién y ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como
para intervenir de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, textos
escritos, reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad con el fin de construir
conocimiento y dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacidn, e integrarla
y transformarla en conocimiento para comunicarla,

1.2

2.1

2.2

3.1

3.2

4.1

4.2

5.1

5.2

6.1

6.2

LCL.1.A.1.
LCL.1.A.5.

LCL.1.B.2.2.
LCL.1.B.2.3.
LCL.1.B.3.1.
LCL.1.B.3.2.
LCL.1.B.4.1.

LCL.1.B.1.

LCL.1.B.3.1.
LCL.1.B.3.2.
LCL.1.B.4.2.

LCL.1.B.1.

LCL.1.B.2.1.
LCL.1.B.3.1.
LCL.1.B.4.4.
LCL.1.B.1.

LCL.1.B.2.3.
LCL.1.B.3.1.
LCL.1.B.4.2.

LCL.1.B.3.2.
LCL.1.B.3.3.
LCL.1.B.4.1.
LCL.1.B.4.3.

LCL.1.B.1.

LCL.1.B.2.1.
LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.
LCL.1.B.4.3.

LCL.1.B.1.
LCL.1.B.3.1.
LCL.1.B.3.5.
LCL.1.B.4.1.
LCL.1.B.4.3

LCL.1.B.1.

LCL.1.B.3.1.
LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.4.3.
LCL.1.B.4.4.

LCL.1.B.2.3.
LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.

LCL.1.B.2.1
LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.
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adoptando un punto de vista critico y personal a la par
gue respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente
auténoma obras diversas, como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario lector que se
enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para construir la propia
identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social
de la lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio andaluz, nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y
culturales que permiten establecer vinculos entre
textos diversos y con otras manifestaciones artisticas,
para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones
lingliisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia linglistica, para
aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las
destrezas tanto de produccion oral y escrita como de
comprension e interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos de poder a
través de la palabra para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

6.3

7.1

7.2

8.1

8.2

8.3

9.1

9.2

9.3

10.1

10.2

LCL.1.B.2.3
LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.

LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.
LCL.1.C.1.3.
LCL.1.C.1.5.
LCL.1.C.2.4.

LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.
LCL.1.C.1.3.
LCL.1.C.1.4.
LCL.1.C.2.3.
LCL.1.C.2.5.

LCL.1.C.1.1.
LCL.1.C.1.2.
LCL.1.C.2.1.
LCL.1.C.2.2.

LCL.1.B.3.4.
LCL.1.C.1.2.
LCL.1.C.2.4.
LCL.1.C.2.5.

LCL.1.B.3.4.
LCL.1.B.3.5.
LCL.1.C.1.1.
LCL.1.C.2.5

LCL.1.B.3.5.
LCL.1.D.4.
LCL.1.D.5.

LCL.1.C.2.1.
LCL.1.D.1.
LCL.1.D.4.

LCL.1.D.2.
LCL.1.D.3.
LCL.1.D.5.

LCL.1.A.5.
LCL.1.B.1.
LCL.1.B.3.1.

LCL.1.B.1.
LCL.1.B.3.1.
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17.1. Temporalizacion y secuenciacion.

Se establece a continuacién la secuenciacién de los saberes bdsicos agrupados en
unidades. Cada una de ellas tendra una temporalizacién de unas cuatro semanas,
aunqgue esta temporalizacion puede variar en el caso de que se agrupen contenidos de
Odiferentes unidades en bloques tematicos.

UNIDAD 1

Comunicacidén: La comunicacion. La lengua y sus hablantes.

Expresion oral: Presentarse.

Competencia lectora: Un texto narrativo: Ser famoso.

Reflexidn linglistica: La estructura de las palabras. Las palabras y su significado.
Norma ortografica: Las mayusculas.

e Comunicacién: El texto y sus clases.

e Expresion escrita: Escribir un correo electrdnico.

e Competencia lectora: Un texto descriptivo: La gran Dora.
e Reflexion lingistica: El sustantivo

e Norma ortografica: La lebra b. La letra v.

e Comunicacion: La narracién.
e Expresion oral: Narrar una experiencia personal.
e Competencia lectora: Un texto narrativo: Tras la batalla.
e Competencia lectora: Un texto narrativo: En algun lugar del Atlantico.
e Educacion literaria: La literatura y los textos literarios. Los géneros literarios. El
género narrativo.
e Norma ortogréfica: La letra g. La letra j.
UNIDAD 4

Comunicacién: La noticia.

Expresién escrita: Redactar una noticia.

Competencia lectora: Un texto periodistico: Hola, humano, éite echo una mano? Una
muestra de la solidaridad entre animales.

Reflexidn linglistica: Los determinantes y los pronombres.

Norma ortografica: La letra h.

Comunicacion: La descripcion.
Expresién escrita: Describir un objeto.

Competencia lectora: Un texto descriptivo: Un hobbit.
Competencia lectora: Un texto descriptivo: El camino al castillo.
Reflexidn linglistica: El adjetivo.

Norma ortografica: Principios de acentuacion.
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UNIDAD 6

Comunicacién: El didlogo.

Expresidn oral: Participar en un coloquio.
Competencia lectora: Un texto narrativo: Supercefalopodos.
Educacidn literaria: El género lirico.

Norma ortografica: Acentuacion de diptongos y triptongos.

UNIDAD 7

Comunicacion: La entrevista.

Expresidn escrita: Preparar una entrevista.

Competencia lectora: Un texto periodistico: Laia Sanz: “Antes las marcas ni
pensaban en tener una mujer en el equipo”.

Reflexidn linglistica: El verbo. La conjugacién verbal. Otras clases de palabras.
Norma ortografica: Acentuacion de hiatos.

UNIDAD 8

Comunicacidn: Los textos prescriptivos: las instrucciones.

Expresioén oral: Dar instrucciones.

Competencia lectora: Un texto instructivo: Eco-Cooler: el sistema de aire
acondicionado casero y ecoldgico.

Reflexién linglistica: Los sintagmas. La oracién. Sujeto y predicado. Los
complementos del verbo.

Norma ortografica: La tilde diacritica.

UNIDAD 9

Comunicacién: La exposicion.

Expresion escrita: Escribir un texto expositivo.

Competencia lectora: Un texto expositivo: También hay democracia en el mundo
animal.

Educacion literaria: El género dramatico.

Norma ortografica: La coma, el punto y coma y los dos puntos.
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12.2. Criterios de evaluacion e indicadores de logro.

Los criterios de evaluacién se establecen en cada area de la etapa para los cursos
primero a tercero, por una parte, y para cuarto por otra, y permiten determinar el
progreso en el grado de adquisicidon de las competencias especificas a lo largo de la
etapa; es decir, se concretan a partir de dichas competencias especificas, y han de
entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de
desempefiio que se espera de la adquisicion de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a
los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompaiian su
elaboracion.

Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es necesario poner en marcha una
variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién dotados de capacidad
diagndstica y de mejora.

Ademas, para la evaluacién, se estableceran “indicadores de logro de los criterios de
evaluacion con grados de desempefio” (insuficiente, suficiente, bien, notable y
sobresaliente). Los indicadores reflejardn los procesos cognitivos y contextos de
aplicacion.

Los criterios de evaluacién del segundo curso son los siguientes:

Competencia especifica 1

1.1. Reconocer las lenguas de Espafa y las variedades dialectales del espafol, con
atencién especial a la modalidad lingliistica andaluza, identificando algunas nociones
basicas de las lenguas, tanto de Espafia como familiares del alumnado, y contrastando
algunos de sus rasgos en manifestaciones orales, escritas y multimodales

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto y
valoracion de la riqueza cultural, linguistica y dialectal, a partir de la observacién de la
diversidad lingtistica del entorno.

Competencia especifica 2

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante en
funcién de las necesidades comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de diferentes ambitos, incorporando practicas discursivas que
sean significativas para el alumnado, analizando la interacciéon entre los diferentes
cadigos y desarrollando progresivamente destrezas especificas para la comprension e
interpretacion de mensajes orales, desde las mas basicas a las mas avanzadas.

2.2. Valorar de manera progresivamente auténoma la forma y el contenido de textos
orales y multimodales sencillos que sean significativos para el alumnado y que aborden
temas de relevancia social, evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
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utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados para
hacer frente a los riesgos de manipulacion y desinformacion.

Competencia especifica 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés personal, social y educativo ajustandose a las
convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia,
cohesidn y el registro adecuado, en diferentes soportes y utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, con actitudes
de escucha activa y estrategias de cooperacidon conversacional y cortesia linglistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas
relevante y la intencidon del emisor de textos escritos y multimodales sencillos de
diferentes ambitos personales, educativos y sociales, que respondan a diferentes
propdsitos de lectura, realizando las inferencias necesarias que permitan reconstruir la
relacidn entre sus partes, formular hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que
subyace a dichos textos, y reflexionar con sentido critico sobre su forma y contenido.

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos escritos y multimodales sencillos
evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de
los procedimientos comunicativos empleados.

Competencia especifica 5

5.1. Planificar la redaccién de textos escritos y multimodales sencillos, atendiendo a la
situacidn comunicativa, destinatario, propédsito y canal, enfatizando los usos de la
escritura para la toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resimenes, y en la
elaboracion de textos de caracter académico; redactar borradores y revisarlos con
ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingliisticos y de estilo, con precisidon léxica y correccion ortografica
y gramatical.

Competencia especifica 6

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera dirigida procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla en diferentes tipos
de textos.

6.2. Elaborar trabajos de investigacidon de manera dirigida en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés académico, personal o social a partir de la informacion
seleccionada, respetando las caracteristicas propias de este tipo de textos.
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6.3. Iniciarse en hdbitos de uso, seguro, y saludable de las tecnologias digitales en
relacion con la busqueda y la comunicacion de la informacidn.

Competencia especifica 7

7.1. Elegir y leer textos, a partir de preselecciones guiandose por los propios gustos,
intereses y necesidades, dejando constancia del propio itinerario lector y de la
experiencia de lectura, tanto de forma oral como escrita, a través de diferentes
soportes, de manera que se materialice progresivamente la construccién de un
conocimiento y gusto por la lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos relacionando el sentido de
la obra con la propia experiencia biografica y lectora.

Competencia especifica 8

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la interpretacidn de las
obras leidas a partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos
con el sentido de la obra, atendiendo a la configuracién de los géneros y subgéneros
literarios.

8.2. Establecer de manera guiada vinculos argumentados entre los textos leidos con
otros textos escritos, orales o multimodales y otras manifestaciones artisticas y
culturales en funcién de temas, tdépicos, estructuras, lenguaje y valores éticos vy
estéticos, mostrando la implicacién y la respuesta personal del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos del
patrimonio andaluz, nacional y universal en los que se empleen convenciones formales
de los diversos géneros y estilos literarios.

Competencia especifica 9

9.1. Revisar los propios textos de manera guiada y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexién metalinglistica e interlinglistica y con
un metalenguaje especifico, e identificar y subsanar algunos problemas de comprension
lectora utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar de manera guiada la interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingliisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor,
utilizando el conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones de manera guiada sobre aspectos bdsicos del
funcionamiento de la lengua a partir de la manipulacién, comparacion y transformacién
de enunciados, asi como la formulacién de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos
utilizando un metalenguaje especifico y consultando de manera guiada diccionarios,
manuales y gramaticas. Identificar, distinguir y caracterizar las categorias gramaticales
de las palabras variables e invariables.
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Competencia especifica 10

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder
a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexidon vy el
analisis de los elementos lingtiisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacidn entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito personal como educativo y social, tomando conciencia de
la importancia de los valores y las normas.

13.2. Descriptores operativos.

Competencia en
comunicacion
lingiiistica (CCL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal,
iniciandose progresivamente en el uso de la coherencia, correccién
y adecuacién en diferentes ambitos personal, social y educativo y
participa de manera activa y adecuada en interacciones
comunicativas, mostrando una actitud respetuosa, tanto para el
intercambio de informacidn y creaciéon de conocimiento como para
establecer vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud reflexiva textos
orales, escritos, signados o multimodales de relativa complejidad
correspondientes a diferentes dmbitos personal, social y educativo,
participando de manera activa e intercambiando opiniones en
diferentes contextos y situaciones para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, siguiendo indicaciones,
informacidn procedente de diferentes fuentes y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla de manera creativa,
valorando aspectos mas significativos relacionados con los objetivos
de lectura, reconociendo y aprendiendo a evitar los riesgos de
desinformaciéon y adoptando un punto de vista critico y personal con
la propiedad intelectual.

CCL4. Lee de manera auténoma obras diversas adecuadas a su edad
y selecciona las mas cercanas a sus propios gustos e intereses,
reconociendo muestras relevantes del patrimonio literario como un
modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva,
interpretando y creando obras con intencidn literaria, a partir de
modelos dados, reconociendo la lectura como fuente de
enriquecimiento cultural y disfrute personal.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la gestidn dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, identificando y aplicando
estrategias para detectar usos discriminatorios, asi como rechazar
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Competencia
plurilingiie (CP)

Competencia
matematicay
competencia en
ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

los abusos de poder, para favorecer un uso eficaz y ético de los
diferentes sistemas de comunicacion.

CP1. Usa con cierta eficacia una lengua, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a necesidades comunicativas
breves, sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos y
frecuentes de los dmbitos personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, utiliza progresivamente estrategias
adecuadas que le permiten comunicarse entre distintas lenguas en
contextos cotidianos a través del uso de transferencias que le
ayuden a ampliar su repertorio lingtistico individual.

CP3. Conoce, respeta y muestra interés por la diversidad linglistica
y cultural presente en su entorno préximo, permitiendo conseguir su
desarrollo personal y valorando su importancia como factor de
didlogo, para mejorar la convivencia y promover la cohesion social.

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios de la
actividad matemadtica en situaciones habituales de la realidad y
aplica procesos de razonamiento y estrategias de resolucion de
problemas, reflexionando y comprobando las soluciones obtenidas.

STEM?2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos observados que suceden en la realidad mas cercana,
favoreciendo la reflexién critica, la formulacion de hipdtesis y la
tarea investigadora, mediante la realizacion de experimentos
sencillos, a través de un proceso en el que cada uno asume la
responsabilidad de su aprendizaje.

STEM3. Realiza proyectos, disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos, buscando soluciones, de manera
creativa e innovadora, mediante el trabajo en equipo a los
problemas a los que se enfrenta, facilitando la participacién de todo
el grupo, favoreciendo la resolucidn pacifica de conflictos y modelos
de convivencia para avanzar hacia un futuro sostenible.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
centrados en el andlisis y estudios de casos vinculados a
experimentos, métodos y resultados cientificos, matematicos vy
tecnoldgicos, en diferentes formatos (tablas, diagramas, graficos,
formulas, esquemas...) y aprovechando de forma critica la cultura
digital, usando el lenguaje matematico apropiado, para adquirir,
compartir y transmitir nuevos conocimientos.

STEMS5. Aplica acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud y cuidar el medio ambiente y los seres vivos,
identificando las normas de seguridad desde modelos o proyectos
que promuevan el desarrollo sostenible y utilidad social, con objeto
de fomentar la mejora de la calidad de vida, a través de propuestas
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Competencia digital
(CD)

Competencia
personal, social y de
aprender a aprender
(CPSAA)

y conductas que reflejen la sensibilizacién y la gestiéon sobre el
consumo responsable.

CD1. Realiza, de manera auténoma, busquedas en internet,
seleccionando la informacidon mas adecuada y relevante, reflexiona
sobre su validez, calidad y fiabilidad y muestra una actitud critica y
respetuosa con la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona su entorno personal digital de aprendizaje,
integrando algunos recursos y herramientas digitales e inicidandose
en la busqueda y seleccion de estrategias de tratamiento de la
informacidn, identificando la mas adecuada segln sus necesidades
para construir conocimiento y contenidos digitales creativos.

CD3. Participa y colabora a través de herramientas o plataformas
virtuales que le permiten interactuar y comunicarse de manera
adecuada a través del trabajo cooperativo, compartiendo
contenidos, informacidn y datos, para construir una identidad digital
adecuada, reflexiva y civica, mediante un uso activo de las
tecnologias digitales, realizando una gestién responsable de sus
acciones en la red.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con progresiva autonomia,
medidas preventivas en el uso de las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, tomando conciencia de la importancia y necesidad
de hacer un uso critico, responsable, seguro y saludable de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla, siguiendo indicaciones, algunos programas,
aplicaciones informaticas sencillas y determinadas soluciones
digitales que le ayuden a resolver problemas concretos y hacer
frente a posibles retos propuestos de manera creativa, valorando la
contribucion de las tecnologias digitales en el desarrollo sostenible,
para poder llevar a cabo un uso responsable y ético de las mismas.

CPSAAl. Toma conciencia y expresa sus propias emaociones
afrontando con éxito, optimismo y empatia la busqueda de un
propdsito y motivacién para el aprendizaje, para iniciarse, de
manera progresiva, en el tratamiento y la gestion de los retos y
cambios que surgen en su vida cotidiana y adecuarlos a sus propios
objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes para la salud, desarrolla
habitos encaminados a la conservacion de la salud fisica, mental y
social (habitos posturales, ejercicio fisico, control del estrés...), e
identifica conductas contrarias a la convivencia, planteando distintas
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones, experiencias y
comportamientos de las demas personas y reflexiona sobre su
importancia en el proceso de aprendizaje, asumiendo tareas vy
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Competencia
ciudadana (CC)

Competencia
emprendedora (CE)

responsabilidades de manera equitativa, empleando estrategias
cooperativas de trabajo en grupo dirigidas a la consecucién de
objetivos compartidos.

CPSAAA4. Reflexiona y adopta posturas criticas sobre la mejora de los
procesos de autoevaluacidon que intervienen en su aprendizaje,
reconociendo el valor del esfuerzo y la dedicacién personal, que
ayuden a favorecer la adquisiciéon de conocimientos, el contraste de
informacidn y la bisqueda de conclusiones relevantes.

CPSAAS. Se inicia en el planteamiento de objetivos a medio plazo y
comienza a desarrollar estrategias que comprenden la auto vy
coevaluacion y la retroalimentacidn para mejorar el proceso de
construccion del conocimiento a través de la toma de conciencia de
los errores cometidos.

CC1. Comprende ideas y cuestiones relativas a la ciudadania activa y
democratica, asi como a los procesos histéricos y sociales mas
importantes que modelan su propia identidad, tomando conciencia
de la importancia de los valores y normas éticas como guia de la
conducta individual y social, participando de forma respetuosa,
dialogante y constructiva en actividades grupales en cualquier
contexto.

CC2. Conoce y valora positivamente los principios y valores basicos
gue constituyen el marco democratico de convivencia de la Unidn
Europea, la Constitucién espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando, de manera progresiva, en actividades
comunitarias de trabajo en equipo y cooperacién que promuevan
una convivencia pacifica, respetuosa y democratica de la ciudadania
global, tomando conciencia del compromiso con la igualdad de
género, el respeto por la diversidad, la cohesidn social y el logro de
un desarrollo sostenible.

CC3. Reflexiona y valora sobre los principales problemas éticos de
actualidad, desarrollando un pensamiento critico que le permita
afrontar y defender las posiciones personales, mediante una actitud
dialogante basada en el respeto, la cooperacidn, la solidaridad vy el
rechazo a cualquier tipo de violencia y discriminacidn provocado por
ciertos estereotipos y prejuicios.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia y
ecodependencia con el entorno a través del andlisis de los
principales problemas ecosociales locales y globales, promoviendo
estilos de vida comprometidos con la adopcién de habitos que
contribuyan a la conservacion de la biodiversidad y al logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CE1. Se inicia en el andlisis y reconocimiento de necesidades y hace
frente a retos con actitud critica, valorando las posibilidades de un
desarrollo sostenible, reflexionando sobre el impacto que puedan
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generar en el entorno, para plantear ideas y soluciones originales y
sostenibles en el ambito social, educativo y profesional.

CE2. Identifica y analiza las fortalezas y debilidades propias,
utilizando estrategias de autoconocimiento, comprendiendo los
elementos econdmicos y financieros elementales y aplicdndolos a
actividades y situaciones concretas, usando destrezas basicas que le
permitan la colaboracién y el trabajo en equipo y le ayuden a
resolver problemas de la vida diaria para poder llevar a cabo
experiencias emprendedoras que generen valor.

CE3. Participa en el proceso de creacidon de ideas y soluciones
valiosas, asi como en la realizacién de tareas previamente
planificadas e interviene en procesos de toma de decisiones que
puedan surgir, considerando el proceso realizado y el resultado
obtenido para la creacién de un modelo emprendedor e innovador,
teniendo en cuenta la experiencia como una oportunidad para

aprender.
Competencia en CCEC1. Conoce y aprecia con sentido critico los aspectos
concienciay fundamentales del patrimonio cultural y artistico, tomando
expresiones conciencia de la importancia de su conservacién, valorando la
culturales (CCEC) diversidad cultural y artistica como fuente de enriquecimiento
personal.

CCEC2. Reconoce, disfruta y se inicia en el andlisis de las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas
y culturales mas destacadas del patrimonio, desarrollando
estrategias que le permitan distinguir tanto los diversos canales y
medios como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones,
desarrollando, de manera progresiva, su autoestima y creatividad en
la expresidn, a través de su propio cuerpo, de producciones artisticas
y culturales, mostrando empatia, asi como una actitud colaborativa,
abierta y respetuosa en su relacién con los demas.

CCECA4. Conoce y se inicia en el uso de manera creativa de diversos
soportes y técnicas pldsticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, seleccionando las mas adecuadas a su propdsito, para la
creacién de productos artisticos y culturales tanto de manera
individual como colaborativa y valorando las oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral.

14.2. Saberes basicos.

Los saberes bdsicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicidon de las competencias especificas del
area:
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LCL.2.A.1. Observacién de la propia biografia linglistica y de la diversidad linglistica del
centro. Las familias linglisticas y las lenguas del mundo.

LCL.2.A.2. Reconocimiento de las lenguas de Espaia: origen, distribucion geografica y
nociones basicas. Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal.

LCL.2.A.3. Aproximacion a la lengua de signos. Aproximacion al sistema braille y la
tiflotecnologia. Alfabeto dactilolégico.

LCL.2.A.4. Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol,
con especial atencidon a la modalidad lingtiistica andaluza.

LCL.2.A.5. Iniciacidn a la reflexién interlingliistica.

LCL.2.A.6. Identificacién de prejuicios y estereotipos linglisticos y exploracién de formas
de evitarlos.

B. COMUNICACION

Estrategias de produccion, comprensidn y andlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes dmbitos, con atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

LCL.2.B.1. Contexto. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores;
propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacién y
elementos no verbales de la comunicacion.

LCL.2.B.2. Géneros discursivos.

LCL.2.B.2.1. Secuencias textuales bdasicas, con especial atencidon a las narrativas,
descriptivas, dialogadas y expositivas. El texto narrativo y subgéneros. Formas de la
narracion. La lengua en la narracidn. Clases de narraciones. Tipos de narradores. El texto
descriptivo. La lengua en la descripcidon. Funciones de la descripcidon. Tipos de
descripcidn. El texto dialogado. Textos dialogados orales y textos dialogados escritos. El
debate. Escritura de textos dialogados. El texto prescriptivo. El texto expositivo.

LCL.2.B.2.2. Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacion.
LCL.2.B.2.3. Géneros discursivos propios del dmbito personal: la conversacion.
LCL.2.B.2.4. Géneros discursivos propios del ambito educativo.

LCL.2.B.2.5.Géneros discursivos propios del dmbito social. Redes sociales y medios de
comunicacién. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacion, manipulacién y vulneracién
de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y elementos paratextuales de los textos
icénico-verbales y multimodales.

LCL.2.B.3. Procesos.

LCL.2.B.3.1. Interaccidén oral y escrita de cardcter informal. Tomar y dejar la palabra.
Cooperacidon conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad vy
resolucidon dialogada de los conflictos.
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LCL.2.B.3.2. Comprension oral: sentido global del texto y relacidon entre sus partes,
seleccion y retencién de la informacién relevante. Deteccidon de usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal.

LCL.2.B.3.3. Produccidon oral formal. Planificacion y busqueda de informacidn,
textualizacidn y revisién. Adecuacidn a la audiencia y al tiempo de exposicidn. Elementos
no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad formal.

LCL.2.B.3.4. Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes. La
intencién del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico.

LCL.2.B.3.5. Produccion escrita. Planificacidn, redaccioén, revision y edicidn en diferentes
soportes. Correccién gramatical y ortografica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para
la organizacién del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

LCL.2.B.3.6. Alfabetizacién informacional: busqueda y seleccidon de la informacién con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis
de la informacidn en esquemas propios y transformacidn en conocimiento;
comunicacién y difusién creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacidn
de plataformas virtuales para la realizacion de proyectos escolares.

LCL.2.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingliisticos.

LCL.2.B.4.1. Recursos linglisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos:
tipos de deixis, personal, temporal y espacial, y procedimientos de modalizacién.

LCL.2.B.4.2. Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacién.

LCL.2.B.4.3. Mecanismos de cohesién. Conectores textuales temporales, explicativos, de
orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales como
sustituciones pronominales y léxicos (repeticiones, sinénimos, hiperénimos y elipsis).

LCL.2.B.4.4. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito
en la narracidén. Correlacion temporal en el discurso relatado.

LCL.2.B.4.5. Correccion lingliistica y revisidn ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte
analégico o digital. Conocimiento y uso de las normas de ortografia: la divisién en
silabas, las reglas de acentuacion, la tilde diacritica, el uso de mayusculas y minusculas.

LCL.2.B.4.6. Los signos bdsicos de puntuacién como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacién con el significado.

C. EDUCACION LITERARIA

LCL.2.C.1. Lectura autonoma.

LCL.2.C.1.1. Implicacidn en la lectura de manera progresivamente auténoma a partir de
una preseleccion de textos variados que incluyan obras de autoras y autores, con
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especial atencién al patrimonio literario andaluz y singularmente a quienes han sido
escogidos desde el afio 2000 por el Centro Andaluz de las Letras como Autor del Ao o
Nuevo Clasico Andaluz. Reflexidn sobre los textos y sobre la propia practica de lectura
sustentada en modelos.

LCL.2.C.1.2. Seleccidn de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracién
guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.

LCL.2.C.1.3. Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

LCL.2.C.1.4. Estrategias de toma de conciencia de los propios gustos e identidad lectora.

LCL.2.C.1.5. Expresidn, de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion y recreacidon de los textos
leidos.

LCL.2.C.1.6. Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros
textos y manifestaciones artisticas y culturales.

LCL.2.C.1.7. Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o
bien oralmente entre iguales.

LCL.2.C.2. Lectura guiada.

LCL.2.C.2.1. Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contempordnea y del patrimonio literario andaluz, nacional y universal, inscritas en
itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de autoras y autores. Juan
Ramén Jiménez, Federico Garcia Lorca, Luis de Gdéngora, Maria Zambrano, Rafael
Alberti, Mariluz Escribano, Maria Victoria Atencia, Antonio Muioz Molina, Elvira Lindo,
entre otros.

LCL.2.C.2.2. Estrategias y modelos de construccién compartida de la interpretacién de
las obras. Conversaciones literarias, con la incorporacidn progresiva de metalenguaje
especifico.

LCL.2.C.2.3. Relacidon entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los recursos expresivos
y de sus efectos en la recepcidn. Aproximacién al lenguaje literario y los recursos
literarios. Aproximacién a los géneros literarios. La narracion literaria. La narracién en
verso y en prosa. La novela moderna. El cuento literario. El microrrelato. El género
didactico. El ejemplo y la fabula. El ensayo. El género lirico. El ritmo y la rima.
Aproximacion a la métrica. El género dramatico.

LCL.2.C.2.4. Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales, como el Flamenco, y con las nuevas formas de
ficcién en funcidon de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.
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LCL.2.C.2.5. Estrategias, modelos y pautas para la expresidn, a través de procesos y
soportes diversificados, de la interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

LCL.2.C.2.6. Lectura con perspectiva de género.

LCL.2.C.2.7. Lectura expresiva, dramatizacidn y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprensidn, apropiacién y oralizacién implicados.

LCL.2.C.2.8. Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados.

LCL.2.D.1. Estrategias para la construccién guiada de conclusiones propias sobre el
sistema linglistico. Observacidon, comparacion y clasificacién de unidades
comunicativas. Manipulacién de estructuras, formulacién de hipdtesis, contraejemplos,
generalizaciones y contraste entre lenguas, utilizando el metalenguaje especifico.

LCL.2.D.2. Observacién de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral
y lengua escrita atendiendo a aspectos sintdcticos, Iéxicos y pragmaticos.

LCL.2.D.3. Aproximacidn a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en
cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y
significado), su organizacién en el discurso (orden de las palabras, componentes de las
oraciones o conexién entre los significados).

LCL.2.D.4. Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas), y conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de categoria. Las palabras variables: el nombre, el adjetivo,
los determinantes, los pronombres y el verbo. Las palabras invariables: el adverbio, la
preposicién, la conjuncidn y la interjeccién.

LCL.2.D.5. Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de
la terminologia sintdctica necesaria. Orden de las palabras y concordancia. El sujeto y su
identificacion. El predicado: diferenciacién e identificacion de los distintos tipos.
Oraciones unimembres. Distincidn y reconocimiento del complemento directo,
indirecto, circunstancial, de régimen y del complemento predicativo. Oraciones activas
y pasivas. Transformacién de oraciones activas en pasivas.

LCL.2.D.6. Procedimientos de adquisicion y formacidn de palabras. Lexemas y morfemas
flexivos y derivativos. La familia léxica. Las siglas y los acréonimos. Los préstamos
lingliisticos. Reflexién sobre los cambios en su significado, las relaciones semanticas
entre palabras y sus valores denotativos y connotativos en funcién del contexto y el
propdsito comunicativo. Sinonimia y antonimia, monosemia y polisemia. El cambio
semantico: metdfora, metonimia, palabras tabu y eufemismos.
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LCL.2.D.7. Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de
gramatica. para obtener informacion gramatical basica. La gramatica de Elio Antonio de
Nebrija.

15.2. Principios pedagogicos.

En primer lugar, destacaremos la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial,
auténomo, significativo y reflexivo fomentando, de manera transversal, la educacién
para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la
formacion estética y el respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

Del mismo modo, se otorgara especial importancia a la orientacién educativa y
profesional del alumnado y, desde este ambito, se incorporard la perspectiva de género.
Asimismo, tendremos en cuenta las necesidades educativas especificas del alumnado
con discapacidad o que se encuentre en situacion de vulnerabilidad.

Se tendran en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, se promovera el trabajo en
equipo y se realizaradn diferentes proyectos que trataran la educacién emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad.

16.2. Concrecion curricular.

Competencias especificas Criterios de  Saberes basicos
evaluacion minimos
1. Describir y apreciar la diversidad lingtistica del 1.1 LCL.2.A.1.
mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del LCL.2.A.2.
alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de LCL.2.A.3.
Espafia, analizando el origen y desarrollo sociohistérico LCL.2.A.4.
de sus lenguas y las caracteristicas de las principales LCL.2.A.5.

variedades dialectales del espanol, como el andaluz,

S L . 1.2 LCL.2.A.1.
para favorecer la reflexidn interlinglistica, combatir los LCL2AG
estereotipos y prejuicios linglisticos y valorar esta e
diversidad como fuente de riqueza cultural.

2. Comprender e interpretar textos orales y 2.1 LCL.2.B.2.2.
multimodales recogiendo el sentido general y la LCL.2.B.2.3.
informacién mas relevante, identificando el punto de LCL.2.B.2.4.
vista y la intencidn del emisor y valorando su fiabilidad, LCL.2.B.3.1.
su forma y su contenido, para construir conocimiento, LCL.2.B.3.2.
formarse opinién y ensanchar las posibilidades de LCL.2.B.4.1.
disfrute y ocio. 29 LCL2.B.1.
LCL.2.B.2.3.
LCL.2.B.2.5.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.2.
LCL.2.B.4.2.
3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, 3.1 LCL.2.B.1.
coherencia, cohesidn y registro adecuado, atendiendo LCL.2.B.2.1.

47

——
| —



a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como
para intervenir de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, textos
escritos, reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad con el fin de construir
conocimiento y dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacién procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacidn, e integrarla
y transformarla en conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente
auténoma obras diversas, como fuente de placer y
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3.2

4.1

4.2

5.1

5.2

6.1

6.2

6.3

7.1

LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.3.
LCL.2.B.4.3.
LCL.2.B.4.4.
LCL.2.B.1.

LCL.2.B.2.3.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.3.
LCL.2.B.4.2.

LCL.2.B.2.2.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4.2.
LCL.2.B.4.4.
LCL.2.B.4.6.

LCL.2.B.1.

LCL.2.B.2.1.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4.6.

LCL.2.B.1.

LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.B.4.2.

LCL.2.B.1.

LCL.2.B.2.2.
LCL.2.B.3.1.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.4.4.
LCL.2.B.4.5.
LCL.2.B.4.6.

LCL.2.B.2.

LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.

LCL.2.B.2.3.
LCL.2.B.2.4.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.

LCL.2.B.2.3.
LCL.2.B.2.4.
LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.B.3.6.

LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
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conocimiento, configurando un itinerario lector que se
enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para construir la propia
identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social
de la lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio andaluz, nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y
culturales que permiten establecer vinculos entre
textos diversos y con otras manifestaciones artisticas,
para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia linglistica, para
aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las
destrezas tanto de produccion oral y escrita como de
comprension e interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos de poder a
través de la palabra para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.
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7.2

8.1

8.2

8.3

9.1

9.2

9.3

10.1

10.2

LCL.2.C.1.4.
LCL.2.C.1.7.
LCL.2.C.2.1.
LCL.2.C.2.7.

LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.6.
LCL.2.C.1.3.
LCL.2.C.1.5.
LCL.2.C.2.5

LCL.2.C.1.2.
LCL.2.C.2.2.
LCL.2.C.2.3.

LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.C.1.6.
LCL.2.C.2.5.

LCL.2.B.3.4.
LCL.2.B.3.5.
LCL.2.C.1.1.
LCL.2.C.2.6.
LCL.2.C.2.8.

LCL.2.B.3.5.
LCL.2.D.2.
LCL.2.D.3.
LCL.2.D.4.
LCL.2.D.5.
LCL.2.D.6.
LCL.2.D.7.

LCL.2.C.2.4.
LCL.2.D.2.
LCL.2.D.3.
LCL.2.D.6
LCL.2.D.1.
LCL.2.D.2.
LCL.2.D.4.
LCL.2.D.5.
LCL.2.D.6.
LCL.2.D.7.

LCL.2.A.6.
LCL.2.B.1.
LCL.2.B.3.1.

LCL.2.B.1.
LCL.2.B.3.1.

——
| —



17.2. Temporalizacion y secuenciacion.

Se establece a continuacién la secuenciacién de los saberes bdsicos agrupados en
unidades. Cada una de ellas tendra una temporalizacién de unas cuatro semanas,
aunqgue esta temporalizacion puede variar en el caso de que se agrupen contenidos de
diferentes unidades en bloques tematicos.

UNIDAD 1

Comunicacion: La comunicacion.

Expresion oral: Elaborar una encuesta.

Competencia lectora: Un texto narrativo: Madre se dice “na”.

Reflexién linglistica: La palabra. Estructura y significado. Clases de palabras (I).
Clases de palabras (ll).

Norma ortografica: Acentuacion de diptongos, triptongos e hiatos. La tilde diacritica
en pares de palabras.

Comunicacién: Las lenguas de Espafia.

Expresién oral: Expresar una opinidn con asertividad.

Competencia lectora: Una biografia linglistica: Mi primera lengua.

Reflexion linglistica: Los sintagmas (1). Los sintagmas (ll)

Norma ortografica: Acentuacién de palabras compuestas.

Comunicacién: Las funciones del lenguaje.

Expresién oral: Comunicar un aviso por escrito.

Competencia lectora: Un texto narrativo: Interpretado por robots.

Competencia lectora: Un texto narrativo: Mi tia Elena.

Educacién literaria: La literatura y otras artes. Los géneros literarios. El género
narrativo. Los subgéneros narrativos.

Norma ortografica: Homofonos con h o sin h.
UNIDAD 4
Comunicacién: El texto y sus propiedades.

Expresioén escrita: Escribir un texto coherente y cohesionado.

Competencia lectora: Un mondlogo humoristico. Las cajas fuertes.
Reflexidn linglistica: Sujeto y predicado. Los complementos del verbo (l).

Norma ortografica: Homéfonos con b o con v.

Comunicacion: Clases de textos.

Expresion escrita: Escribir un cuento.

Competencia lectora: Un texto narrativo. jEn esta familia no hay secretos!

Competencia lectora: Un texto narrativo: Una exclusiva.
Reflexidn lingtistica: Los complementos del verbo (I). Los complementos del verbo
(1.

Norma ortografica: Palabras con x.
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UNIDAD 6
Comunicacién: Los textos orales planificados y no planificados.

Expresion oral: Convencer.

Competencia lectora: Un texto argumentativo: Increible pobreza de adjetivos.

Educacion literaria: El género lirico. La métrica.

Norma ortografica: Palabras con // y con y. Parénimos con /ly con y.
UNIDAD 7

Comunicacién: Los textos de los medios de comunicacion.

Expresion oral: Grabar una noticia telefdnica.
Competencia lectora: Un texto periodistico: Claves para entender el metaverso.

Reflexidn linglistica: Clases de oraciones (l). Clases de oraciones (ll).

Norma ortografica: El guion. La raya.
UNIDAD 8
Comunicacién: La informacion en internet.

Expresidn escrita: Escribir un articulo de opinién.

Competencia lectora: Un texto biografico: Confidencia.

Competencia lectora: Un texto expositivo: Encontrar informacion no es solo darle al
botdn de buscar.

Reflexidn linglistica: Andlisis de la oracion simple. Modelos.

Norma ortografica: Los dos puntos y las comillas.
UNIDAD 9

Comunicacién: La publicidad.

Expresion escrita: Crear el story board de un anuncio.

Competencia lectora: Un texto publicitario: Un cartel.

Educacidn literaria: El género dramatico. Los subgéneros teatrales.

Norma ortografica: Los paréntesis y los corchetes.
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12.3. Criterios de evaluacion e indicadores de logro.

Los criterios de evaluacién se establecen en cada area de la etapa para los cursos
primero a tercero, por una parte, y para cuarto por otra, y permiten determinar el
progreso en el grado de adquisicidon de las competencias especificas a lo largo de la
etapa; es decir, se concretan a partir de dichas competencias especificas, y han de
entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacién con el nivel de
desempefiio que se espera de la adquisicion de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a
los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompaiian su
elaboracién.

Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es necesario poner en marcha una
variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién dotados de capacidad
diagndstica y de mejora.

Ademas, para la evaluacidn, se estableceran “indicadores de logro de los criterios de
evaluacion con grados de desempefio” (insuficiente, suficiente, bien, notable y
sobresaliente). Los indicadores reflejaran los procesos cognitivos y contextos de
aplicacion.

Los criterios de evaluacién del tercer curso son los siguientes:

Competencia especifica 1

1.1. Reconocer e iniciarse en la valoracién de las lenguas de Espafia y las variedades
dialectales del espafiol, con atencidon especial a la modalidad lingliistica andaluza a partir
de la explicacidon de su origen y su desarrollo histdrico y sociolingliistico en algunas
manifestaciones orales, escritas o multimodales.

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto y
valoracion de la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir del analisis de la
diversidad lingtistica en el entorno social préximo.

Competencia especifica 2

2.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la intencidon del emisor en
textos orales y multimodales de cierta complejidad de diferentes ambitos, incorporando
practicas discursivas que sean significativas para el alumnado, analizando la interaccion
entre los diferentes cédigos y desarrollando las destrezas especificas basicas que se
requieren para la comprension e interpretacion de mensajes orales.

2.2. Valorar de manera progresivamente auténoma la forma y el contenido de textos
orales y multimodales, evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado,
asi como los procedimientos comunicativos empleados para hacer frente a los riesgos
de manipulacién y desinformacion.
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Competencia especifica 3

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extension y complejidad,
organizando el contenido sobre temas de interés personal, social, educativo,
ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, para
estructurar el discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no verbal, con
fluidez, coherencia, cohesién y el registro adecuado en diferentes soportes, utilizando
de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, con actitudes
de escucha activa y estrategias de cooperacidon conversacional y cortesia linglistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas
relevante y la intencidn del emisor de textos escritos y multimodales, que respondan a
diferentes propdsitos de lectura, y con diferentes propdsitos de lectura que permitan
reconstruir la relacién entre sus partes, intencion comunicativa y reflexionar con sentido
critico sobre su forma y contenido.

4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos escritos y multimodales
progresivamente de cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como los
procedimientos linglisticos empleados.

Competencia especifica 5

5.1. Planificar la redaccién de textos escritos y multimodales de cierta extension
atendiendo a la situaciéon comunicativa, destinatario, propdsito y canal enfatizando los
usos de la escritura para la toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o
resimenes, y en la elaboracion de textos de cardcter académico; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar
un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar progresivamente algunos procedimientos para enriquecer los textos
atendiendo a aspectos discursivos, linglisticos y de estilo, con precisién léxica y
correccion ortografica y gramatical, asi como la coherencia, la cohesion y la adecuacién.

Competencia especifica 6

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de manera auténoma procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura; adoptando un punto de vista critico respetando y comprendiendo los principios
de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente auténoma en
diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social a
partir de la informacién seleccionada.

6.3. Iniciarse en habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias
digitales en relacién con la busqueda y la comunicacién de la informacion.
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Competencia especifica 7

7.1. Leer de manera auténoma textos preseleccionados, en funciéon de los propios
gustos, intereses y necesidades.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos, relacionando el sentido
de la obra con la propia experiencia biografica, lectora y cultural.

Competencia especifica 8

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las
relaciones internas y externas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra
y su forma, atendiendo a la configuracion y evolucién de los géneros y subgéneros
literarios.

8.2. Establecer de manera progresivamente auténoma vinculos argumentados entre los
textos leidos con otros textos escritos, orales o multimodales y otras manifestaciones
artisticas y culturales en funcién de temas, tépicos, estructuras, lenguaje y valores éticos
y estéticos.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos del
patrimonio andaluz nacional y universal en los que se empleen convenciones formales
de los diversos géneros y estilos literarios.

Competencia especifica 9

9.1. Revisar los textos propios de manera progresivamente auténoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de la reflexion metalingistica
e interlingtistica.

9.2. Explicar la interrelacién entre el propdsito comunicativo y las elecciones lingtisticas
del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando de forma progresivamente
auténoma el conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua
a partir de la manipulacion, comparacion y transformacion de enunciados, utilizando y
consultando de manera progresivamente auténoma diccionarios, manuales y
gramaticas.

Competencia especifica 10

10.1. Identificar, comentar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el anadlisis de los elementos lingliisticos, textuales y discursivos utilizados, asi
como de los elementos no verbales de la comunicacién.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucidn dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el dmbito personal como educativo y social, mostrando respeto por
las normas y empatia.
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13.3. Descriptores operativos.

Competencias clave

Descriptores operativos

Competencia en
comunicacion
lingiiistica (CCL)

Competencia
plurilingiie (CP)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccidon y adecuacién a los diferentes contextos
sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o multimodales de los ambitos personal,
social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente
auténoma informacion procedente de diferentes fuentes evaluando
su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacién y desinformacién, y la integra
y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un
punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y culturales para construiry
compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de
intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademads de la lengua o
lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas,
de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre
distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio linglistico individual.
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Competencia
matematicay
competencia en
ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

Competencia digital
(CD)

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingliistica y cultural
presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal
como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas y selecciona y
emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEM?2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo, planteandose preguntas y
comprobando hipdtesis mediante la experimentacion y la
indagacién, utilizando herramientas e instrumentos adecuados
apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando
una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando vy
evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucidn a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisay en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, fdérmulas,
esquemas, simbolos...), y aprovechando de forma critica la cultura
digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal, con ética y
responsabilidad para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y social, y preservar el medio
ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en
la realizacién de proyectos para transformar su entorno préximo de
forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el
consumo responsable.

CD1. Realizabusquedas en internet atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de
manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje
para construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante
estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas
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Competencia
personal, social y de
aprender a aprender
(CPSAA)

Competencia
ciudadana (CC)

adecuada en funcién de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de
la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver problemas
concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y
curiosidad por la evolucién de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

CPSAA1l. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propdsito
y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios
y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con
factores sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y
mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las
experiencias de las demas personas y las incorpora a su aprendizaje,
para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando
tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacién y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacién para aprender de sus errores
en el proceso de construccion del conocimiento.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensidon social y
ciudadana de su propia identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la
interaccion con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que
emanan del proceso de integracion europea, la Constitucién
espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en
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Competencia
emprendedora (CE)

Competencia en
concienciay
expresiones
culturales (CCEC)

actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucion
de conflictos, con actitud democratica, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la cohesion social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de
actualidad, considerando criticamente los valores propios y ajenos,
y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa, y opuesta a
cualquier tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexiéon entre actuaciones locales vy
globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor
en el ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los
elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accidon una experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas
y toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles
de planificacion y gestidn, y reflexiona sobre el proceso realizado y
el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion
de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural
y artistico, implicdndose en su conservacién y valorando el
enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas
y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los
medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que
las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por
medio de producciones culturales y artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del
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lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abiertay
colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios
y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para la creacion de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral,
asi como de emprendimiento.

14.3. Saberes basicos.

Los saberes bdsicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas del
area:

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

LCL.3.A.1. Analisis de la biografia linglistica propia y de la diversidad linglistica del
centro y de la localidad.

LCL.3.A.2. Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espafia. Analisis del origen del
Iéxico espafiol. Los latinismos. Los préstamos Iéxicos.

LCL.3.A.3.Rasgos de las principales variedades dialectales del espanol, con especial
atencion a la modalidad lingliistica andaluza. Conocimiento de las variedades
diastraticas: nivel culto, nivel coloquial y nivel vulgar. Conocimiento de las variedades
diafasicas: registro formal e informal.

LCL.3.A.4. Desarrollo de la reflexion interlinglistica.

LCL.3.A.5. Rasgos propios de las variedades dialectales. Fonicos, gramaticales y léxicos y
los relativos a los sociolectos y los registros.

LCL.3.A.6.Prejuicios y estereotipos lingliisticos. Los fendmenos del contacto entre
lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia.

B. COMUNICACION

Estrategias de produccidn, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

LCL.3.B.1.Contexto: componentes del hecho comunicativo. Componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad de la situacidn y caracter publico o privado; distancia
social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la comunicacién.

LCL.3.B.2. Los géneros discursivos.

LCL.3.B.2.1. Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las expositivas y
argumentativas.
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LCL.3.B.2.2. Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacion.

LCL.3.B.2.3. Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con
especial atencién a los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor como
son la discrepancia, la queja, la orden y la reprobacién. La entrevista y el debate.

LCL.3.B.2.4. Géneros discursivos propios del ambito educativo.

LCL.3.B.2.5. Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacién, manipulacién y vulneracién
de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los elementos paratextuales de los
textos icdnico-verbales y multimodales.

LCL.3.B.2.6. Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae y la
entrevista de trabajo.

LCL.3.B.3. Procesos.

LCL.3.B.3.1. Interaccién oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion
conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada
de los conflictos.

LCL.3.B.3.2. Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes e idea
principal. Laintencidon del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal
y no verbal.

LCL.3.B.3.3. Producciéon oral formal: planificacién y busqueda de informacion,
textualizacién y revisidén. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicidn. Elementos
no verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos de la oralidad formal. Participacion en
debates, coloquios y conversaciones espontdneas observando las reglas de la
cooperacidn conversacional y cortesia linglistica.

LCL.3.B.3.4. Comprension lectora: sentido global del texto y relacidén entre sus partes. La
intencidn del emisor. Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico.
Valoracién de la forma y el contenido del texto.

LCL.3.B.3.5. Produccion escrita: planificacidon, textualizacion, revision y edicién en
diferentes soportes. La toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones,
resimenes, etc.

LCL.3.B.3.6. Alfabetizacién mediatica e informacional: busqueda y seleccién de la
informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; andlisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacidn. Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

LCL.3.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.

LCL.3.B.4.1.Identificacidn y uso de las formas deicticas. Formulas de confianza y cortesia,
en relacion con las situaciones de comunicacion.

LCL.3.B.4.2. Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion. Procedimientos explicativos basicos: la aposiciéon y las oraciones de
relativo.
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LCL.3.B.4.3. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden,
contraste, explicacidn, causa, consecuencia, condicion e hipdtesis. Mecanismos de
referencia interna, gramaticales y léxicos (nominalizaciones e hiperénimos de
significado abstracto).

LCL.3.B.4.4. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién temporal
en la coordinacion.

LCL.3.B.4.5. Correcciodn linguistica y revisién ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital.

LCL.3.B.4.6. Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.
Su relacién con el significado.

C. EDUCACION LITERARIA

LCL.3.C.1. Lectura autéonoma.

LCL.3.C.1.1. Criterios y estrategias para la seleccion, de manera progresivamente
auténoma, de obras variadas que incluyan autoras y autores, con especial atencién al
patrimonio literario andaluz, a partir de la utilizacidn auténoma de la biblioteca escolar
y publica disponible.

LCL.3.C.1.2. Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

LCL.3.C.1.3. Toma de conciencia y verbalizaciéon de los propios gustos e identidad
lectora.

LCL.3.C.1.4. Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico.

LCL.3.C.1.5. Movilizacidn de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

LCL.3.C.1.6. Estrategias para la recomendacién de las lecturas en soportes variados o
bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera bdsica las obras en los géneros y
subgéneros literarios.

LCL.3.C.2. Lectura guiada.

LCL.3.C.2.1. Lectura de obras y fragmentos relevantes del patrimonio literario andaluz
nacional y universal y de la literatura actual inscritas en itinerarios tematicos o de
género, que incluyan la presencia de autoras y autores. Trayectoria de la literatura
espafiola: la literatura medieval, el Siglo de Oro, el Renacimiento y el Barroco.

LCL.3.C.2.2. Estrategias de utilizacién de informacion sociohistérica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacion de las obras literarias.
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LCL.3.C.2.3. Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos
o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales, como el Flamenco, y
con las nuevas formas de ficcién en funcidn de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.
Elementos de continuidad y ruptura.

LCL.3.C.2.4. Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la
integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales,
éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

LCL.3.C.2.5. Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacién y oralizacién implicados.

LCL.3.C.2.6. Creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados.

LCL.3.D.1. Estrategias de construccidn guiada de conclusiones propias sobre el sistema
lingliistico. Observacion, comparacién y clasificacién de unidades comunicativas.

LCL.3.D.2. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

LCL.3.D.3. Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas
teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras
(forma vy significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras,
componentes de las oraciones o conexion entre los significados).

LCL.3.D.4. Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y consolidaciéon de los procedimientos |éxicos
(afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

LCL.3.D.5. Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple.
Observacién y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de
la terminologia sintactica necesaria. Oraciones impersonales, activas y pasivas.
Distincion, por la naturaleza del predicado, de la estructura de la oracién copulativa y
predicativa. Identificacion y analisis de diferentes tipos de oraciones predicativas:
transitivas, intransitivas, pasivas, reflexivas, reciprocas e impersonales. El orden de
palabras. Caracterizacién, identificaciéon y reconocimiento de la oracién compuesta.
Distincion e identificacidn de oraciones simples, coordinadas y compuestas.

LCL.3.D.6. Procedimientos de adquisicidon y formacién de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores
denotativos y connotativos en funcidn del contexto y el propdsito comunicativo. Las
relaciones de significado: hiperdnimos e hipdnimos. El cambio semdntico: metafora,
metonimia, palabras tabu y eufemismos. Las frases hechas y el lenguaje figurado.

LCL.3.D.7. Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de
gramatica, para obtener informacion gramatical basica.
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15.3. Principios pedagogicos.

En primer lugar, destacaremos la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial,
auténomo, significativo y reflexivo fomentando, de manera transversal, la educacién
para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la
formacidn estética y el respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

Del mismo modo, se otorgara especial importancia a la orientacién educativa y
profesional del alumnado y, desde este dmbito, se incorporara la perspectiva de género.
Asimismo, tendremos en cuenta las necesidades educativas especificas del alumnado
con discapacidad o que se encuentre en situacién de vulnerabilidad.

Se tendran en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, se promovera el trabajo en
equipo y se realizaran diferentes proyectos que trataran la educacién emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad.

16.3. Concrecion curricular.

Competencias especificas Criterios de  Saberes basicos
evaluacion minimos
1. Describir y apreciar la diversidad lingtistica del @ 1.1 LCL.3.A.1.
mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del LCL.3.A.2.
alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de LCL.3.A.3.
Espaia, analizando el origen y desarrollo sociohistérico LCL.3.A.4.
de sus lenguas y las caracteristicas de las principales LCL.3.A.5.
variedades dlalectales_cilel. espa.nol',”cgmo el andfaluz, 12 LCL3AL
para favorecer la reflexion interlinglistica, combatir los LCL3.AG
estereotipos y prejuicios lingliisticos y valorar esta T
diversidad como fuente de riqueza cultural.
2. Comprender e interpretar textos orales y 2.1 LCL.3.B.1.
multimodales recogiendo el sentido general y la LCL.3.B.2.2.
informacién mas relevante, identificando el punto de LCL.3.B.2.3.
vista y laintencidn del emisor y valorando su fiabilidad, LCL.3.B.3.1.
su forma y su contenido, para construir conocimiento, LCL.3.B.3.2.
formarse opinion y ensanchar las posibilidades de LCL.3.B.4.3.
disfrute y ocio. 29 LCL3.B.1.
LCL.3.B.2.5.
LCL.3.B.3.1.
LCL.3.B.3.2.
3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, 3.1 LCL.3.B.1.
coherencia, cohesidn y registro adecuado, atendiendo LCL.3.B.2.1.
a las convenciones propias de los diferentes géneros LCL.3.B.2.4.
discursivos, y participar en interacciones orales con LCL.3.B.3.1.
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir LCL.3.B.3.3.
conocimiento y establecer vinculos personales como LCL.3.B.4.3.
LCL.3.B.4.4.
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para intervenir de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, textos
escritos, reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad con el fin de construir
conocimiento y dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacidn, e integrarla
y transformarla en conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente
auténoma obras diversas, como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario lector que se
enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para construir la propia
identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social
de la lectura.
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3.2

4.1

4.2

5.1

5.2

6.1

6.2

6.3

7.1

7.2

LCL.3.B.1.
LCL.3.B.3.1.
LCL.3.B.3.3.

LCL.3.B.1.

LCL.3.B.2.1.
LCL.3.B.3.1.
LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.6.

LCL.3.B.2.3.
LCL.3.B.2.4.
LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.6.

LCL.3.B.2.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.B.4.5.
LCL.3.B.4.6.

LCL.3.B.1.
LCL.3.B.2.2.
LCL.3.B.3.1.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.B.3.6.
LCL3.B.4.1
LCL.3.B.4.2.
LCL.3.B.4.4.

LCL.3.B.2.5.
LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.B.3.6.

LCL.3.B.2.4.
LCL.3.B.2.6.
LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.B.3.6.

LCL.3.B.2.5.
LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.B.3.6.

LCL.3.B.3.4
LCL.3.B.3.6.
LCL.3.C.1.1.
LCL.3.C.1.2.
LCL.3.C.2.1.
LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.6.
LCL.3.C.1.3.
LCL.3.C.1.4.
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8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio andaluz, nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y
culturales que permiten establecer vinculos entre
textos diversos y con otras manifestaciones artisticas,
para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia linglistica, para
aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las
destrezas tanto de produccidn oral y escrita como de
comprension e interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos de poder a
través de la palabra para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.
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8.1

8.2

8.3

9.1

9.2

9.3

10.1

10.2

LCL.3.C.1.6.
LCL.3.C.2.2.

LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.C.1.1.
LCL.3.C.2.3.
LCL.3.C.2.5.

LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.C.1.5.
LCL.3.C.2.4.
LCL.3.C.2.5.

LCL.3.B.3.4.
LCL.3.B.3.5.
LCL.3.C.2.6.

LCL.3.B.3.5.
LCL.3.C.2.3.
LCL.3.D.1.

LCL.3.C.2.3.
LCL.3.D.2.
LCL.3.D.3.
LCL.3.D.6.

LCL.3.D.1.
LCL.3.D.2.
LCL.3.D.4.
LCL.3.D.5.
LCL.3.D.6.
LCL.3.D.7.

LCL.3.A.6.
LCL.3.B.1.
LCL.3.B.3.1.

LCL.3.B.1.
LCL.3.B.3.1.
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17.2. Temporalizacion y secuenciacion.

Se establece a continuacién la secuenciacién de los saberes bdsicos agrupados en
unidades. Cada una de ellas tendra una temporalizacién de unas cuatro semanas,
aunqgue esta temporalizacion puede variar en el caso de que se agrupen contenidos de
diferentes unidades en bloques tematicos.

UNIDAD 1

Comunicacion: La comunicacion.

Expresion escrita: Escribir la entrada de un blog.

III

Competencia lectora: Un texto argumentativo “jAparte, que me haces sombra

Reflexidn linglistica: Las unidades lingliisticas. La estructura de la palabra.

Educacion literaria: Introduccion a la literatura. La Edad Media. La poesia medieval.

Norma linguistica: Homoéfonos con by con v.

Comunicacion: Variedades de uso de la lengua.
Expresion oral: Definir palabras.
Competencia lectora: Un texto narrativo: Un rio de palabras.

Competencia lectora: Un texto descriptivo: El limite del mundo.

Reflexidn linglistica: El sintagma nominal. El sintagma verbal. Otros sintagmas.

Educacidn literaria: La prosa medieval.

Norma linguistica: Homoéfonos con h'y con h.

Comunicacion: Las lenguas de Espafia.

Expresion escrita: Elaborar un mapa conceptual.

Competencia lectora: Un texto argumentativo: Un poco de civilizacion.

Reflexidn linglistica: La oracién. Sujeto y predicado.
Educacion literaria: El teatro medieval.
UNIDAD 4

Comunicacion: El texto: propiedades y clases.

Expresion escrita: Corregir un texto.

Competencia lectora: Un texto expositivo: La mayor de las exporaciones.

Reflexidn linglistica: Complementos del predicado (1)

Educacidn literaria: El Renacimiento. La poesia renacentista.

Norma lingliistica: Parénimos con /l y con y.

Comunicacidén: Narracion, descripcion y didlogo.

Expresién oral: Narrar un suceso.

Competencia lectora: Un texto narrativo: Lennon conoce a Yoko.
Competencia lectora: Un texto descriptivo: Mi padre.

Reflexidn linglistica: Complementos del predicado (11)

Educacion literaria: La prosa renacentista.
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e Norma linglistica: Acentuacidn diacritica en pares de palabras.
UNIDAD 6

Comunicacién: La exposicion.

Expresién escrita: Preparar un trabajo monografico.
Competencia lectora: Un texto expositivo: Los narradores de peliculas: los benshi.

Reflexion linglistica: Clases de oraciones simples (l).

Educacidn literaria: El Barroco. La poesia barrroca.
UNIDAD 7

Comunicacion: La argumentacion.
Expresidn oral: Participar en un debate.
Competencia lectora: Un texto argumentativo: Leer literatura puede hacernos
mejores.
Competencia lectora: Un texto argumentativo: Espejismo.
Reflexion lingtistica: Clases de oraciones simples (I1).
Educacion literaria: La prosa barroca.
Norma linguistica: Los dos puntos y las comillas.
UNIDAD 8

Comunicacidn: Los textos de los medios de comunicacion.

Expresidn oral: Escribir una carta al director.

Competencia lectora: Un texto periodistico: Rebeca Atencia, la gallega que reina
entre los chimpancés.
Reflexidn linglistica: Andlisis de la oracién simple.
Educacidn literaria: Cervantes y el Quijote.
Norma linglistica: La raya y los paréntesis.
UNIDAD 9

Comunicacion: La publicidad.
Expresién oral: Publicar un anuncio por palabras.
Competencia lectora: Textos publicitarios: tres anuncios.

Reflexidn linglistica: La oracion compuesta.

Educacién literaria: El teatro renacentista y barroco.




12.4. Criterios de evaluacion e indicadores de logro.

Los criterios de evaluacién se establecen en cada area de la etapa para los cursos
primero a tercero, por una parte, y para cuarto por otra, y permiten determinar el
progreso en el grado de adquisicidon de las competencias especificas a lo largo de la
etapa; es decir, se concretan a partir de dichas competencias especificas, y han de
entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de
desempefiio que se espera de la adquisicion de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a
los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompaiian su
elaboracion.

Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es necesario poner en marcha una
variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién dotados de capacidad
diagndstica y de mejora.

Ademas, para la evaluacién, se estableceran “indicadores de logro de los criterios de
evaluacion con grados de desempefio” (insuficiente, suficiente, bien, notable y
sobresaliente). Los indicadores reflejardn los procesos cognitivos y contextos de
aplicacion.

Los criterios de evaluacién del cuarto curso son los siguientes:

Competencia especifica 1

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espaiiol,
con atencion especial a la modalidad lingliistica andaluza, a partir de la explicacion de
su origen y su desarrollo histdrico y sociolingliistico, contrastando aspectos linglisticos
y discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos del espafiol,
diferencidandolos de los rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales,
escritas y multimodales.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud
de respeto y valoracion de la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir del andlisis
de la diversidad lingtistica en el entorno social préximo y de la exploracion y reflexion
en torno a los fendmenos del contacto entre lenguas y de la indagacién de los derechos
linglisticos individuales y colectivos.

Competencia especifica 2

2.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la intencidon del emisor en
textos orales y multimodales de cierta complejidad de diferentes dmbitos, incorporando
practicas discursivas que sean significativas para el alumnado y que aborden temas de
relevancia social, analizando la interaccidn entre los diferentes cédigos y desarrollando
las destrezas especificas que se requieren para la comprensién e interpretacién de
mensajes orales, desde las mas bdsicas a las mas avanzadas.
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2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales de cierta
complejidad que sean significativos para el alumnado y que aborden temas de
relevancia social, evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados para hacer frente a los
riesgos de manipulacion y desinformacion.

Competencia especifica 3

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extension y complejidad
con diferente grado de planificacién en contextos diversificados y significativos sobre
temas de interés personal, social, educativo y profesional ajustandose a las
convenciones propias de los diversos géneros discursivos, para estructurar el discurso y
para adecuar el registro y el comportamiento no verbal, con fluidez, coherencia,
cohesidn y el registro adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales relacionadas con diferentes
contextos de cardcter dialogado, con actitudes de escucha activa, de respeto hacia el
interlocutor y estrategias de cooperacidn conversacional y cortesia linglistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas
relevante y la intencién del emisor de textos escritos y multimodales, de cierta
complejidad que respondan a diferentes propdsitos de lectura, realizando las
inferencias necesarias y con diferentes propésitos de lectura que permitan reconstruir
la relacion

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos escritos y multimodales sencillos
evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de
los procedimientos comunicativos empleados.

Competencia especifica 5

5.1. Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales de cierta extensidn y cierto
grado de complejidad atendiendo a la situacién comunicativa, destinatario, propdsito y
canal, enfatizando los usos de la escritura para la toma de apuntes, esquemas, mapas
conceptuales o resumenes, y en la elaboraciéon de textos de caracter académico;
redactar borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos
discursivos, linglisticos y de estilo, con precisién léxica y correccién ortografica y
gramatical, asi como la coherencia, la cohesion y la adecuacion.
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Competencia especifica 6

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de manera autdnoma procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de vista critico respetando los principios de
propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacién de manera auténoma en diferentes soportes
sobre diversos temas de interés académico, personal o social a partir de la informacion
seleccionada.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias
digitales en relacién con la busqueda y la comunicacién de la informacién.

Competencia especifica 7

7.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados, en funcién de los propios gustos,
intereses y necesidades, y dejar constancia del progreso del propio itinerario lector y
cultural, explicando los criterios de seleccion de las lecturas, las formas de acceso a la
cultura literaria y la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos, relacionando el sentido
de la obra con la propia experiencia biografica, lectora y cultural, entendiendo la lectura
como una de las bases sociales del individuo.

Competencia especifica 8

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las
relaciones internas y externas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra
y su forma asi como de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico,
atendiendo a la configuracion y evolucidon de los géneros y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera auténoma vinculos argumentados entre los textos leidos con
otros textos escritos, orales o multimodales y otras manifestaciones artisticas y
culturales en funcién de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y
estéticos, mostrando la implicacién y la respuesta personal del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de
la lectura de obras o fragmentos significativos del patrimonio andaluz nacional y
universal en los que se empleen convenciones formales de los diversos géneros y estilos
literarios.

Competencia especifica 9

9.1. Revisar los textos propios de manera auténoma y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexién metalinglistica e interlinglistica con
el metalenguaje especifico, e identificar y subsanar algunos problemas de comprensidn
lectora utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.
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9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las
elecciones linglisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando de
manera autdnoma el conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre aspectos bdsicos del funcionamiento de la lengua
a partir de la observacién, la comparacién y la transformacion de enunciados, asi como
la formulacion de hipétesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando un
metalenguaje especifico y consultando de manera auténoma diccionarios, manuales y
gramaticas.

Competencia especifica 10

10.1. Identificar, analizar de manera critica y desterrar los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje
a partir de la reflexién y el analisis de los elementos linglisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los elementos no verbales de la comunicacién.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el ambito personal como educativo, social y profesional, mostrando
respeto por las normas y empatia.

13.4. Descriptores operativos.

Competencias clave Descriptores operativos

Competencia en CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
comunicacion coherencia, correccion y adecuacién a los diferentes contextos
lingiiistica (CCL) sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud

cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o multimodales de los ambitos personal,
social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente
auténoma informacion procedente de diferentes fuentes evaluando
su fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacién y desinformacidn, y la integra
y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un
punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y
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Competencia
plurilingiie (CP)

Competencia
matematica y
competencia en
ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de
intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas,
de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre
distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio linglistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingliistica y cultural
presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal
como factor de didlogo, para fomentar la cohesidn social.

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas y selecciona y
emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendbmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y
comprobando hipdtesis mediante la experimentacion y la
indagacién, utilizando herramientas e instrumentos adecuados
apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando
una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disenando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucién a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, fdérmulas,
esquemas, simbolos...), y aprovechando de forma critica la cultura
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Competencia digital
(CD)

Competencia
personal, social y de
aprender a aprender
(CPSAA)

digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal, con ética y
responsabilidad para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y social, y preservar el medio
ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en
la realizacién de proyectos para transformar su entorno préximo de
forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el
consumo responsable.

CD1. Realizabusquedas en internet atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de
manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje
para construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante
estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas
adecuada en funcidn de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de
la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver problemas
concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y
curiosidad por la evolucion de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

CPSAAl. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propdsito
y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios
y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con
factores sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y
mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las
experiencias de las demas personas y las incorpora a su aprendizaje,
para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando
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Competencia
ciudadana (CC)

Competencia
emprendedora (CE)

tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacién y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacién para aprender de sus errores
en el proceso de construccion del conocimiento.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensién social y
ciudadana de su propia identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la
interaccion con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que
emanan del proceso de integracion europea, la Constitucién
espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucion
de conflictos, con actitud democratica, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la cohesion social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de
actualidad, considerando criticamente los valores propios y ajenos,
y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa, y opuesta a
cualquier tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexidn entre actuaciones locales y
globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

CE1l. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor
en el ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los
elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accidon una experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas
y toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles
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de planificacién y gestidn, y reflexiona sobre el proceso realizado y
el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion
de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.

Competencia en CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural
concienciay y artistico, implicdndose en su conservacion y valorando el
expresiones enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

culturales (CCEC) CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las

especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas
y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los
medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que
las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por
medio de producciones culturales y artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del
lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abiertay
colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios
y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para la creacién de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral,
asi como de emprendimiento.

14.4. Saberes basicos.

Los saberes bdsicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas del
area:

‘ A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

LCL.4.A.1. Analisis de la biografia lingliistica propia y de la diversidad lingliistica del
centro y de la localidad.

LCL.4.A.2. Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espafia. Analisis del origen del
|éxico espafiol. Los latinismos. Los préstamos Iéxicos. Tipos de préstamos léxicos.

LCL.4.A.3. Comparacién de rasgos de las principales variedades dialectales del espaiiol,
con especial atencion a la modalidad linglistica andaluza. Explicacién y conocimiento de
las variedades diastraticas: nivel culto, nivel coloquial y nivel vulgar. Conocimiento de
las variedades diafasicas: registro formal e informal.

LCL.4.A.4. Desarrollo de la reflexion interlinglistica.

LCL.4.A.5. Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales. Fénicos,
gramaticales y léxicos y los relativos a los sociolectos y los registros.
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LCL.4.A.6. Exploracidon y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos linglisticos. Los
fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia
linglistica y diglosia dialectal.

LCL.4.A.7. Indagacion en torno a los derechos lingliisticos y su expresion en leyes y
declaraciones institucionales.

Estrategias de produccion, comprensidn y anadlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

CL.4.B.1.Contexto: componentes del hecho comunicativo. Componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad de la situacidon y cardcter publico o privado; distancia
social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la comunicacion.

LCL.4.B.2. Los géneros discursivos.

LCL.4.B.2.1. Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las expositivas y
argumentativas.

LCL.4.B.2.2. Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacidn.

LCL.4.B.2.3. Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacién, con
especial atencién a los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor como
son la discrepancia, la queja, la orden y la reprobacién. La entrevista y el debate.

LCL.4.B.2.4. Géneros discursivos propios del dmbito educativo.

LCL.4.B.2.5. Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacion, manipulacion y vulneracién
de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los elementos paratextuales de los
textos icdnico-verbales y multimodales.

LCL.4.B.2.6. Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la
carta de motivacion y la entrevista de trabajo.

LCL.4.B.3. Procesos.

LCL.4.B.3.1. Interaccidén oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion
conversacional y cortesia lingliistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada
de los conflictos.

LCL.4.B.3.2. Comprensién oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes,
seleccién y retencidn de la informacion relevante. La intencion del emisor. Deteccién de
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoracién de la forma y el
contenido del texto.

LCL.4.B.3.3. Produccion oral formal: planificacién y busqueda de informacion,
textualizacidn y revisidn. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicidn. Elementos
no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad formal. La deliberacién oral
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argumentada. Participacién en debates, coloquios y conversaciones espontaneas
observando las reglas de la cooperacion conversacional y cortesia linglistica para
realizar una escucha activa, asertiva y en pro de la resolucién dialogada de conflictos.

LCL.4.B.3.4. Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.
Valoracién de la forma y el contenido del texto.

LCL.4.B.3.5. Produccién escrita: planificacién, textualizacién, revisién y edicidon en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacién del pensamiento: toma de
notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

LCL.4.B.3.6. Alfabetizacién mediatica e informacional: busqueda y seleccién de la
informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracidn,
reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y transformaciéon en
conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. Utilizacién de plataformas virtuales para la realizacion de
proyectos escolares.

LCL.4.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.

LCL.4.B.4.1. La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y
argumentativo. Identificacion y uso de las variaciones de las formas deicticas. Férmulas
de confianza y cortesia, en relacidn con las situaciones de comunicacion.

LCL.4.B.4.2. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacion. Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de
relativo.

LCL.4.B.4.3. Mecanismos de cohesién. Conectores textuales distributivos, de orden,
contraste, explicacidn, causa, consecuencia, condicién e hipdtesis. Mecanismos de
referencia interna, gramaticales y léxicos (nominalizaciones e hiperénimos de
significado abstracto).

LCL.4.B.4.4. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién temporal
en la coordinacion y subordinacién de oraciones, y en el discurso relatado.

LCL.4.B.4.5. Correccion lingliistica y revisidn ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte
analégico o digital.

LCL.4.B.4.6. Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.
Su relacién con el significado.

C. EDUCACION LITERARIA

LCL.4.C.1. Lectura autonoma.

LCL.4.C.1.1. Criterios y estrategias para la seleccidn, de manera progresivamente
auténoma, de obras variadas que incluyan autoras y autores, con especial atencién al
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patrimonio literario andaluz, a partir de la utilizacién auténoma de la biblioteca escolar
y publica disponible.

LCL.4.C.1.2. Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

LCL.4.C.1.3. Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e identidad
lectora.

LCL.4.C.1.4. Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacién y recreacion de los textos leidos.

LCL.4.C.1.5. Movilizacidn de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales. La escritura y la palabra
como ejercicio de libertad y creatividad. Vinculo de las palabras y la literatura con la
memoria personal (literatura autobiografica).

LCL.4.C.1.6. Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o
bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera basica las obras en los géneros y
subgéneros literarios.

LCL.4.C.2. Lectura guiada.

LCL.4.C.2.1. Lectura de obras y fragmentos relevantes del patrimonio literario andaluz
nacional y universal y de la literatura actual inscritas en itinerarios tematicos o de
género, que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes que incluyan la presencia de autoras y autores.
Trayectoria de la literatura espanola. El patrimonio literario nacional y universal del siglo
XVIII hasta la actualidad. Juan Ramdn Jiménez, Federico Garcia Lorca, Luis de Gdngora,
Maria Zambrano, Rafael Alberti, Mariluz Escribano, Maria Victoria Atencia, Antonio
Mufioz Molina, Elvira Lindo, entre otros. La Literatura de autores y autoras andaluces
del siglo XX y XXI, dandole especial relevancia a los autores del afio y al autor clasico de
Andalucia designado por el Centro Andaluz de las Letras, como referentes literarios
culturales de nuestra tierra.

LCL.4.C.2.2. Estrategias de construccién compartida de la interpretacion de las obras a
través de conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de metalenguaje
especifico.

LCL.4.C.2.3. Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

LCL.4.C.2.4. Estrategias de utilizacidn de informacidn sociohistdrica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacion de las obras literarias.

LCL.4.C.2.5. Relacién y comparacidn de los textos leidos con otros textos orales, escritos
o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales, como el Flamenco, y
con las nuevas formas de ficcidén en funcidn de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.
Elementos de continuidad y ruptura.
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LCL.4.C.2.6. Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la
integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales,
éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

LCL.4.C.2.7. Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés
por construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

LCL.4.C.2.8. Lectura expresiva, dramatizacidn y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

LCL.4.C.2.9. Creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados.

LCL.4.D.1. Estrategias de construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema
lingliistico. Observacién, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas.
Manipulacion de estructuras, formulacion de hipdtesis, contraejemplos,
generalizaciones y contraste entre lenguas, con el uso del metalenguaje especifico.

LCL.4.D.2. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

LCL.4.D.3. Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas
teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras
(forma vy significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras,
componentes de las oraciones o conexion entre los significados).

LCL.4.D.4. Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y consolidaciéon de los procedimientos |éxicos
(afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

LCL.4.D.5. Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple.
Observacién y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de
la terminologia sintactica necesaria. Oraciones impersonales, activas y pasivas.
Distincion, por la naturaleza del predicado, de la estructura de la oracién copulativa y
predicativa. Identificacion y analisis de diferentes tipos de oraciones predicativas:
transitivas, intransitivas, pasivas, reflexivas, reciprocas e impersonales. El orden de
palabras. Caracterizacién, identificaciéon y reconocimiento de la oracién compuesta.
Distincion e identificacién de oraciones simples y compuestas. Tipos de oraciones
compuestas. Las oraciones yuxtapuestas. Las oraciones coordinadas. Las oraciones
subordinadas.

LCL.4.D.6. Procedimientos de adquisicion y formacién de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores
denotativos y connotativos en funcidn del contexto y el propdsito comunicativo. Las
relaciones de significado: hiperénimos e hipdnimos. El cambio semantico: metafora,
metonimia, palabras tabu y eufemismos. Las frases hechas y el lenguaje figurado.
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LCL.4.D.7. Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de
gramatica. para obtener informacién gramatical basica. La gramatica de Elio Antonio de
Nebrija.

15.4. Principios pedagogicos.

En primer lugar, destacaremos la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial,
auténomo, significativo y reflexivo fomentando, de manera transversal, la educacion
para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la
formacion estética y el respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

Del mismo modo, se otorgara especial importancia a la orientacién educativa y
profesional del alumnado y, desde este ambito, se incorporara la perspectiva de género.
Asimismo, tendremos en cuenta las necesidades educativas especificas del alumnado
con discapacidad o que se encuentre en situacion de vulnerabilidad.

Se tendran en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, se promovera el trabajo en
equipo vy se realizaran diferentes proyectos que trataran la educacién emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad.

16.4. Concrecion curricular.

Competencias especificas Criterios de  Saberes basicos
evaluacion minimos
1. Describir y apreciar la diversidad linglistica del 1.1 LCL.4.A.1.
mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del LCL.4.A.2.
alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de LCL.4.A.3.
Espafia, analizando el origen y desarrollo sociohistérico LCL.4.A.4.
de sus lenguas y las caracteristicas de las principales LCL.4.A.5.

variedades dialectales del espafiol, como el andaluz,

S C . 1.2 LCL.4.A.1.
para favorecer la reflexidn interlinglistica, combatir los LCLAAG
estereotipos y prejuicios linglisticos y valorar esta T
diversidad como fuente de riqueza cultural. LCL.4.A.7.

LCL.4.C.2.7.
2. Comprender e interpretar textos orales y 2.1 LCL.4.B.1.
multimodales recogiendo el sentido general y la LCL.4.B.2.2.
informacidn mas relevante, identificando el punto de LCL.4.B.2.3.
vista y laintencidn del emisor y valorando su fiabilidad, LCL.4.B.3.1.
su forma y su contenido, para construir conocimiento, LCL.4.B.3.2.
formarse opinién y ensanchar las posibilidades de LCL.4.B.4.2.
disfrute y ocio. LCL.4.B.4.3.
2.2 LCL.4.B.1.
LCL.4.B.2.5.
LCL.4.B.3.1.
LCL.4.B.3.2.
3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, 3.1 LCL.4.B.1.
coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo LCL.4.B.2.1.
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a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como
para intervenir de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, textos
escritos, reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad con el fin de construir
conocimiento y dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacidn, e integrarla
y transformarla en conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista critico y personal a la par
gue respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente
auténoma obras diversas, como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario lector que se
enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad,
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3.2

4.1

4.2

5.1

5.2

6.1

6.2

6.3

7.1

LCL.4.B.2.4.
LCL.4.B.3.1.
LCL.4.B.3.3.
LCL.4.B.4.3.
LCL.4.B.4.4.
LCL.4.B.1.

LCL.4.B.3.1.
LCL.4.B.3.3.

LCL.4.B.1.

LCL.4.B.2.1.
LCL.4.B.3.1.
LCL.4.B.3.4
LCL.4.B.3.6.

LCL.4.B.2.3.
LCL.4.B.2.4.
LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.6.

LCL.4.B.2.4.
LCL.4.B.2.5.
LCL.4.B.3.5.
LCL.4.B.4.5.
LCL.4.B.4.6.

LCL.4.B.1.
LCL.4.B.2.2.
LCL.4.B.3.1.
LCL.4.B.3.5.
LCL.4.B.3.6.
LCL.4.B.4.1
LCL.4.B.4.2.
LCL.4.B.4.4.
LCL.4.B.2.5
LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.5.
LCL.4.B.3.6.

LCL.4.B.2.4.
LCL.4.B.2.6.
LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.5.
LCL.4.B.3.6.

LCL.4.B.2.5.
LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.5.
LCL.4.B.3.6.

LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.6.
LCL4.C.1.1.
LCL.4.C.1.2.
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complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para construir la propia
identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social
de la lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio andaluz, nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y
culturales que permiten establecer vinculos entre
textos diversos y con otras manifestaciones artisticas,
para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencidn literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia linglistica, para
aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las
destrezas tanto de produccion oral y escrita como de
comprension e interpretacidn critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos de poder a
través de la palabra para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.
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7.2

8.1

8.2

8.3

9.1

9.2

9.3

10.1

10.2

LCL.4.C.2.1.
LCL.4.C.2.7.

LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.6.
LCL.4.C.1.3.
LCL.4.C.1.6.
LCL.4.C.2.2.

LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.5.
LCL4.C.1.1.
LCL.4.C.1.4.
LCL.4.C.2.3.
LCL.4.C.2.6.

LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.5.
LCL4.C.1.5

LCL.4.C.2.4.
LCL.4.C.2.5.
LCL.4.C.2.7.

LCL.4.B.3.4.
LCL.4.B.3.5.
LCL.4.C.2.8.
LCL.4.C.2.9.

LCL.4.B.3.5.
LCL.4.C.2.3.
LCL.4.D.1.

LCL.4.C.2.3.
LCL.4.D.2.
LCL.4.D.3.
LCL.4.D.6.
LCL.4.D.1.
LCL.4.D.2.
LCL.4.D.4.
LCL.4.D.5.
LCL.4.D.6.
LCL.4.D.7.

LCL.4.A.6.
LCL.4.B.1.
LCL.4.B.3.1.

LCL.4.B.1.
LCL.4.B.3.1
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17.2. Temporalizacion y secuenciacion

Se establece a continuacion la secuenciaciéon de los saberes basicos agrupados en
unidades. Cada una de ellas tendra una temporalizacion de unas tres semanas, aunque
esta temporalizacion puede variar en el caso de que se agrupen contenidos de
diferentes unidades en bloques tematicos.

e Comunicacién: Variedades de la lengua

e Expresidn escrita: Preparar una presentacion multimedia

e Competencia lectora: Un texto argumentativo. El esperanto

e Reflexidn linglistica: Las clases de palabras. Los sintagmas o grupos de palabras. Los
complementos del verbo

e Norma ortografica: Las mayusculas

e Educacidn literaria: La literatura del siglo XVIII

e Comunicacidn: Las lenguas de Espaiia. El espaiiol de América

e Expresidn escrita: Preparar una infografia

e Competencia lectora: Un texto narrativo. Guerra

o Reflexidn lingtistica: La oracién. Clases. Analisis de la oracion simple
e Norma ortografica: Acentuacion de diptongos, triptongos e hiatos

e Educacidn literaria: La literatura del siglo XIX

e Comunicacidn: Los textos. Propiedades y clases

e Expresidn escrita: Grabar la videorreseiia de un libro

e Competencia lectora: Un texto expositivo: La gran partida del siglo XXI: los videojuegos se
convierten en la obra de arte total

e Reflexidn lingistica: Las oraciones compuestas. Oraciones coordinadas

e Norma ortografica: La acentuacion diacritica

e Educacion literaria: El Modernismo y la Generacién del 98

e Comunicacién: Textos expositivos

e Expresion escrita: Redactar un informe

e Competencia lectora: Un texto expositivo: Un mundo de textiles

e Reflexidn linguistica: Oraciones subordinadas. La oracidn subordinada sustantiva.
e Norma ortografica: La comay el punto y coma

e Educacion literaria: Novecentismo y Vanguardias

e Comunicacion: Textos argumentativos

e Expresion escrita: Participar en un foro de discusién

e Competencia lectora: Un texto argumentativo: ¢ Por qué viajamos?
e Reflexidn linguistica: Andlisis de la oracién subordinada sustantiva
e Norma ortografica: Las comillas y los corchetes
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e Educacion literaria: La Generacion del 27

e Comunicacién: Textos y oralidad

e Expresion escrita: Preparar una presentacion oral

e Competencia lectora: Un texto narrativo: Sé todo oidos. Un texto epistolar: Carta de un
nobel

e Reflexidn linguistica: La oracidn relativa.

e Norma ortografica: El guion

e Educacion literaria: La poesia de posguerra

e Comunicacién: Textos segln el ambito de uso

e Expresidn escrita: Grabar un videocurriculum

e Competencia lectora: Un texto narrativo: Lunes, lunes, lunes...
e Reflexién lingtistica: Andlisis de la subordinacion relativa

e Educacion literaria: La novela de posguerra

e Comunicacion: Informacién y opinién en los medios de comunicacién

e Expresion escrita: Grabar un podcast de opinién

e Competencia lectora: Un texto periodistico: La incorporacion de flotas de robots marca el
presente y el futuro del mundo laboral. Un texto periodistico: el Reto de los medios con los
jovenes: “Para mi un periddico estd desfasado...”. Un texto periodistico: La presion del like.

e Reflexidn linglistica: Las construcciones adverbiales

e Educacién literaria: El teatro de posguerra

e Comunicacion: La informacidn en la sociedad actual

e Expresidn escrita: Redactar recomendaciones

e Competencia lectora: Un texto argumentativo: La ballena mds solitaria del mundo

e Reflexidn lingtistica: Andlisis de las construcciones adverbiales

e Educacidn literaria: La literatura desde 1975. La literatura hispanoamericana del siglo XX
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18. Medidas de atencion a la diversidad

«La fuerza radica en las diferencias, no en las similitudes», Stephen R. Covey (1989),
precisamente por ello, es fundamental que nuestra aula sea un lugar donde los distintos
ritmos y modos de aprendizaje sean tenidos en cuenta.

La importancia de la escuelainclusiva e integradora radica en su capacidad para atender
a la diversidad de necesidades de todo el alumnado, eliminando barreras que limitan el
acceso, la presencia, la participacién y el aprendizaje, especialmente de aquellos en
situacion de vulnerabilidad socioeducativa y cultural. La LOMLOE se alinea con la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de Naciones Unidas
y el cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, que abogan por una
educacién inclusiva, equitativa y de calidad. Ademas, la ley enfatiza la necesidad de
realizar “ajustes razonables” y proporcionar el apoyo necesario para fomentar el
maximo desarrollo educativo y social de todos los estudiantes en igualdad de
condiciones. Este enfoque no solo promueve la igualdad de oportunidades, sino que
también es esencial para evitar la segregaciéon de los alumnos y fortalecer la
competencia digital de los estudiantes en todas las etapas educativas. Por ende, la
escuela inclusiva e integradora es clave para construir un sistema educativo que valore
y fomente la diversidad como un activo, asegurando que todos los estudiantes,
independientemente de sus circunstancias personales, puedan disfrutar de una
educacion de calidad y participar plenamente en la sociedad.

Para atender a la diversidad contamos con el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)
gue consiste en utilizar diferentes métodos de ensefianza a fin de eliminar cualquier
obstaculo que impida el aprendizaje. Concretamente desarrolla tres principios
fundamentales: representaciéon ¢Qué aprender? (el docente debe presentar la
informacién en diferentes formatos), motivacién ¢Por qué aprender? (el docente debe
proporcionar opciones que fomenten la motivacién y compromiso del alumnado) y
accion ¢Cémo aprender? (el DUA defiende que al existir diferentes formas de expresar
lo aprendido, se deben ofrecer diferentes formas de demostrar lo aprendido).

En el siguiente esquema quedan recogidos de manera sistematica los principios y pautas
DUA:
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DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE. Principios y pautas.

Proporcionar multiples formas de implicacion

Proporcionar miltiples formas de representacion

Proporcionar miltiples formas de accion y expresion

g Proporcionar opciones para captar el interés (T) Proporcionar opciones para la percepcion (1) Proporcionar opciones para la interaccion fisica (4)
. AP , Ofrecer opcicnas para la modificacidn y personalizacion en |a Variar los métodos para la respuesta y la navegacian
;5 Optimizar la eleccidn individual y la autonomia (7,1) presentacion de la informacién (1.1) {4.1)
.3 E o ) . . . . . Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y
-g- % Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad (7.2) Ofrecer alternativas para la informacion auditiva (1.2) lscrologias de apoyo (4.2)
a
| Minimizar a sensacién de inseguridad y las distracciones (7.3) Ofracer allemativas para la informacidn visual (1.3)
i Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones Proporcionar opciones para la expresion y
E persistencia (8) matematicas y los simbolos (2) comunicacion (5)
Resaltar la relevancia de las metas y los objetivas (8.1) Clarificar el vocabulario y los simbolos (2.1) Utilizar mdltiples medios da comunicacion (5.1)
. £
k-]
T | Variar los niveles de exigencia y los recursos para oplimizar los - N Usar mdltiples herramientas para la construecidn y la
E desafios (8.2) Clarificar la sintaxis y la estructura (2.2) compasicion (5.2)
] ) . Facilitar la decodificacion de textos, notaciones malematicas y | Definir compelencias con nivales de apoyo graduados
H Fomentar la colaboracion y la comunidad (8.3) simbolos (2.3) para b préctica y ejecucin (5.3)
g utiizaralfaauba:knﬁentad&lla]:ia la maestria an una tarea Pro ¢ la comprensién entre diferentes idiomas (2.4)
5 K e
| &
llustrar las ideas principales a trawés de mulliples medios (2.5)
g Pmmnaramnum hamm“mm _
5 Fromover expaciaties crna{n;ci.la]s que aptimizan la mathacitn Activar los conocimientos previos (3.1) Guiar el establecimiento de metas (6.1)
! g —
E Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas Apoyar la planificacidon y el desarrollo de estrategias
‘!' problemas de |a vida colidiana (9.2) principales y relaciones entre ellos (3.2) {6.2)
l 3 Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacian
N " N ¥ la - . . .
P Desarrallar la autoevaluacion y la reflexion (9.3) manipulacién (3.3) Facilitar la gestidn de informacion y de recursos (6.3)
| E - —
& Maximizar la memaria, la ransferancia y la generalizacion (3.4) Aumenter la mpanﬂaadvzir:a:age‘: un seguinisnto de loe
g di de identifi |
i Estudiante motivado y decidido s a;s'c::d;:ar 08 FEcUrsos Estudiante orientado a cumplir metas

Programas de refuerzo del aprendizaje: Estaran dirigidos al alumnado que se encuentre
en alguna de las situaciones siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias del
curso anterior.

¢) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el departamento de
orientacion y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique
su inclusion.

d) Alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo que le impidan
seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje. En este caso, el alumno o la
alumna debera contar con una evaluacién psicopedagdgica que refleje tal circunstancia,
asi como la necesidad de un Programa individualizado de refuerzo del aprendizaje.

El profesorado que lleve a cabo los programas de refuerzo del aprendizaje, en
coordinacidn con el tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente,
realizard a lo largo del curso escolar el seguimiento de la evolucidn del alumnado.




Actividades programadas:

- Actividades adaptadas (unir con flechas, verdadero o falso...) y uso de materiales
atendiendo sus necesidades.

- Elaboracién de esquemas con ideas clave de cada tema o de la explicacién dada
reflejada en el cuaderno de clase del alumnado

- Lectura trimestral adaptada o libre atendiendo a su nivel de comprensién lectora.

- Glosario con vocabulario. La metodologia serd individualizada, activa y colaborativa,
potenciando la gamificacidn y el trabajo emocional.

Segun las necesidades detectadas en el aula por el equipo docente, aplicaremos
medidas como:

- La ubicacién en el aula: cerca del profesor/a y alejado de las puertas y ventanas, para
evitar distracciones visuales y auditivas.

- Proporcionarle antes de la explicacién un listado de conceptos clave para ayudarle a
focalizar la atencidn y escribir estos conceptos en la pizarra.

- Durante las explicaciones, favorecer su participacion con preguntas sencillas que pueda
responder y le sirvan de motivacién.

- Marcarle un tiempo para la realizaciéon de actividades y secuenciar las mismas en
pequeios pasos o fases.

- Utilizacidn de recursos visuales para facilitar el aprendizaje.

Dichos programas se desarrollaran en el horario lectivo correspondiente a las materias
objeto de refuerzo.

Programas de profundizacion: tendran como objetivo ofrecer experiencias de
aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado
altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el que presenta altas
capacidades intelectuales y consistirdn en un enriquecimiento de los saberes basicos del
curriculo ordinario sin modificacion de los criterios de evaluacién establecidos,
mediante la realizacidn de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas
o proyectos de investigacién que estimulen la creatividad y la motivacion del alumnado.

Consistiran, por tanto, en un enriquecimiento de los contenidos del curriculo ordinario
sin modificacidon de los criterios de evaluacion establecidos, mediante la realizacion de
actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos de
investigacion que estimulen la creatividad y la motivacién del alumnado.

a) Trabajo por proyectos con metodologias colaborativas donde el alumno/a ejerza un
rol de coordinador/a.

b) Clase invertida.
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c) Profundizacion/ investigacion en aquellos contenidos que demande el alumno/ay su
posterior exposicidn oral/ visual.

La taxonomia de Bloom nos guiard en el desarrollo y planificacién de actividades:

-l Procesos cognitivos de orden inferior

Recordar hechos/datos sin
necesidad de entender. Se muestra

P Procesos cognitivos de orden superior

COMPRENDER APLICAR ANALIZAR EVALUAR
Mostrar entendimiento a la hora Usar en una nueva situacion. Examinar en detalle. Examinar y Justificar. Presentar y defender

de encontrar informacion del texto.

material ap ido p
mediante el recuerdo de términos,
conceptos basicos y respuestas.

Elegir observar mostrar

Copiar  omitir deletrear

Definir  rastrear afirmar

Decir cuando duplicar

Citar repetir qué

leer relacionar nombrar

Quién  listar repetir

Recitar  escribir localizar

Cémo  dénde Memorizar

Por qué reconocer

Describir Definicién

Encontrar Hechos

Identificar Etiquetado

Listar Listado

Localizar Cuestionario

Nombrar Reproduccion

Reconocer Test

Recuperar Cuaderno
Fotocopia

¢Puedes enumerar...?
¢Puedes recordar...?
¢Puedes seleccionar...?
¢Coémo ocurri6....?
¢Cémoes..?

¢Coémo describirias...?
¢Podrias explicar...?
¢Cémo mostrarias...?
¢Quées..?

éCudl...?

¢Quién fue...?
¢Quiénes fueron los principales....?
¢Por qué..?

Se a comprensién basica
de hechos e ideas.

Resolver la

desc er la informacién en

aplicacién de conocimiento, hechos
o técnicas previamente adquiridas
en una manera diferente.

partes identificando los motivos o
causas; realizar inferencias y
encontrar evidencias que apoyen

las generalizaciones.

opiniones realizando juicios sobre
la informacién, la validez de ideas o
la calidad de un trabajo basandose
en una serie de criterios.

Cambiar o crear algo nuevo.
Recopilar informacion de una
manera diferente combinando sus
elementos en un nuevo modelo o
proponer soluciones alternativas.

PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE:
Preguntar esquematizar | Actuar emplear practicar | Examinar priorizar encontrar | Medir opinar argumentar | Adaptar estimar planear
Generalizar predecir Identificar seleccionar agrupar Centrarse agrupar asumir Evaluar  premiar testar ARadir experimentar testar
Clasificar dar ejemplos | Calcular elegir resumir Razonar  destacar causa-efecto Decidir  debatir convencer Construir  extender sustituir
Comparar relacionar | Entrevistar planear desarrollar | Inferencia separar aislar Apoyar  explicar seleccionar Cambiar formular  reescribir
Contrastar ilustrar Enseflar  transferir interpretar | Comparar distinguir reorganizar | Defender comparar deducir Combinar  hipotetizar suponer
P di Usar demostrar categorizar Dividir motivar diferenciar | Justificar percibir recomendar | Componer innovar teorizar
Informar discutir Conectar dramatizar  construir Buscar similitudes  descomponer | Criticar probar estimar Compilar mejorar pensar
Inferir revisar Planear manipular resolver Inspeccionar Investigar Juzgar influir persuadir Componer maximizar simplificar
Interpretar mostrar Simular  seleccionar unir Simplificar categorizar | Valorar demostrar Crear minimizar proponer
Explicar resumir Hacer uso organizar | Preguntar ordenar Descubir modelar  visualizar
Expresar observar Elegir poner a prueba Disefiar modificar Desarrollar
Traducir Establecer observar originar Elaborar transformar
Encuestar
ACCIONES | RESULTADO | ACCIONES | RESULTADO | ACCIONES | RESULTADO | ACCIONES | RESULTADO _ |JACGIONESINNNNRESULTADONN
Clasificar Coleccién Desempefiar Demostracién Atribuir Resefia Atribuir resefia Construir anuncio
Comparar Ejemplos Ejecutar Diario Deconstruir Gréfica Comprobar grafica Disefiar pelicula
Ejemplificar Explicacién Implementar Ilustraciones Integrar Lista de control Deconstruir base de datos Trazar juego
Explicar Etiquetado Usar Entrevista Organizar Base de datos Integrar informe Idear dibujar
Inferir Listado Emplear interpretacién Esquematizar  Grafico Organizar hoja de célculo Planificar plan
Interpretar Esquema Realizar Simulacién Estructurar Informe Esquematizar  encuesta Producir proyecto
Parafrasear Cuestionario Presentacion Encuesta Estrucutrar Hacer cancién
Resumir Resumen Dibujo Hoja de célculo Historia
Muestra y cuenta Producto audiovisual
PREGUNTAS PREGUNTAS PREGUNTAS PREGUNTAS
¢Puedes explicar que esta ¢Coémo usarias....? ¢Cudles son las partes o rasgos ¢Estds de acuerdo con...? ¢Qué cambios harias para...?
ocurriendo... ¢Qué ejemplos sobre....puedes de..? ¢Cudl es tu opinidn sobre...? ¢Cémo mejorarias...?
&¢Como clasificarias...? encontrar? ¢En qué aspectos esta.... &¢Coémo comprobarias...? ¢Qué pasaria si...?
¢Cémo ¢Como organizarias... para ¢Relacionado/a con...? ¢Seria mejor si...? ¢Podrias proponer una alternativa?

compararias/contrastarias...?
¢Cémo podrias parafrasear el
¢significado de....?

¢Coémo resumirias...?

&Qué puedes decir sobre...?
¢Cudl es la mejor respuesta...?
¢Qué afirmaciones apoyan...?
&Podrias afirmar o interpretar en
tus propias palabras...?

presentar...?

¢Coémo aplicarfas lo que has
aprendido para desarrollar...?
¢Qué enfoque usarias para...?
¢Qué aspectos seleccionarias para
mostrar...?

¢Qué preguntas harias en una
entrevista a..?

¢Por qué opinas que...?

¢Qué motivo hay para...?

¢Puedes hacer un listado de las
partes...?

¢Qué ideas justifican...?

¢Qué conclusiones extraes de...?
¢Qué evidencias de.... encuentras?
¢Puedes distinguir entre...?

¢Cudl es la relacion entre...?

¢Cudl es la funcion de...?

¢Por qué ese personaje...?
&Coémo valorarias...?

&Cémo determinarias...?
¢Coémo priorizarfas...?

¢Qué informacién podrias para
apoyar tu punto de vista?
&¢Como justificarias...?

&Qué datos te llevaron a esa
conclusién?

£Qué seleccionarias para...?
&Qué eleccién hubieras tomado
si..?

¢Puedes elaborar....baséndote
en..?

¢De qué forma evaluarias...?
¢Podrias formular una teoria
alternativa?

£Qué harias para
maximizar/minimizar...?

¢Cémo pondrias a prueba...?
¢Podrias construir un modelo que
cambie...?

¢Se te ocurre un modo original
para..?

¢Cémo cambiarias el guién/plan?
¢Cémo adaptarias... para...?

El profesorado que lleve a cabo los programas de profundizacion, en coordinacidn con
el tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente, realizard a lo largo
del curso escolar el seguimiento de la evolucién del alumnado.

Planes de recuperacion para pruebas extraordinarias de titulacion:

Estos planes

contemplaran los elementos curriculares de cada materia, tomando en especial
consideracién sus criterios de evaluacidn, asi como las actividades y las pruebas
objetivas propuestas para la superacién de la misma. Se determinara el calendario de
actuaciones a tener en cuenta por el alumnado.

19. Contenidos de caracter transversal

1. Por las caracteristicas propias de nuestra materia se trabajaran de forma constante y
sistematica la comprensidon lectora, la expresion oral y escrita, asi como la

comunicacion audiovisual.

——

88

'



2. En cuanto a la lectura, ademas del tratamiento que ya tiene en nuestra materia, sera
tenido en cuenta el Plan de Actuacion de la Lectura incluido en el Plan de Centro. En
este sentido, atendiendo a las Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria
de Desarrollo Educativo y Formacion Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para
el despliegue de la competencia en comunicacion lingiiistica en educacion primaria y
educacion secundaria obligatoria, hemos organizado la lectura en torno a diferentes tipos
de textos (textos funcionales, textos de diferentes ambitos, textos orales para trabajar la
comprension, textos orales para trabajar la oralidad y el debate, y un itinerario lector). Los textos
seleccionados se relacionardn, cada mes, con uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y
se trabajaran, asimismo, en el mismo tramo horario durante ese mes (ese tramo horario ira
cambiando mes a mes). Los ODS que trabajaremos a lo largo del curso escolar son los siguientes:

Tematicas mensuales

3. Las TIC, TAC, TEP y TRIC en Lengua Castellana y Literatura. En el siglo XXI las
tecnologias ocupan un papel cada mds importante, por lo que es fundamental que la
educacion haga un uso activo de estas al consolidarse como un elemento clave para
entender la sociedad actual, especialmente las generaciones mas jévenes con las que
vamos a trabajar. Todo ello se relaciona de manera directa con la competencia digital,
una de las ocho competencias clave que articulan la LOMLOE, que defiende que la
educacion debe promover un uso responsable, critico, seguro y didactico de las
tecnologias. De este modo, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC),
las Tecnologias del Aprendizaje y Conocimiento (TAC) y las Tecnologias del
Empoderamiento y la Participacion (TEP) convivirdn con el profesor y los alumnos
diariamente, ya que la plataforma Classroom sera el espacio de intercambio de material
y tareas. La mayoria de los recursos se elaboran con la aplicacién Canva y se espera que
el alumnado también haga uso de esta aplicacion junto con Genially o Prezi. Ademas, se
hard un uso recurrente de la pizarra digital y el proyector como ejemplos de
herramientas TIC para mostrar el material audiovisual que necesite el profesor. Por otro
lado, se utilizardn los carros de ordenadores (TAC) para la elaboracién de las distintas
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tareas propuestas en las situaciones de aprendizaje. En ultima instancia, en cuanto a las
TEP, sera los distintos productos elaborados por nuestro alumnado en los que habran
necesitado herramientas y aplicaciones tecnolégicas para su elaboracién y las TRIC al
analizar las redes sociales que forman parte de la vida de nuestros jévenes.

4. Con el fin de fomentar la cultura emprendedora se incorporaran elementos
curriculares orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor, a partir
de aptitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la
confianza en uno mismo y el sentido critico.

Algunas de las estrategias para fomentar la cultura emprendedora:

® Utilizar, entre otros, el trabajo por proyectos, el aprendizaje basado en problemas
y las estrategias del aprendizaje cooperativo.

® Fomentar la autonomia de los alumnos, compaginando las directrices con la
aceptacion de sus decisiones, haciéndoles participes del protagonismo y
responsabilidad de un proceso y ayudandoles a tomar conciencia de su capacidad
de decision.

® Diseiar y definir la participaciéon de los alumnos en las diferentes tareas vy
actividades.

® Proponer situaciones que estén fundamentadas en la vida real y relacionada con
sus intereses y habilidades para que experimenten experiencias de éxito.

® Presentar tareas, asequibles a las posibilidades y capacidades de los alumnos, que
supongan entrenar la planificacion, fijar metas y estimular la motivacién de logro.

® Incidir en la importancia del esfuerzo en la obtencién del éxito.

® Fomentar la inventiva y la generacidén de ideas, la presentacién de juicios y
valoraciones diferentes.

® Fomentar el trabajo en equipo y establecer roles en el trabajo grupal asignando
el liderazgo de manera rotatoria.

® Favorecer la integracién de las tecnologias de la informacion y la comunicacidn,
aprovechando las posibilidades que ofrecen los distintos medios de acceso al
conocimiento.

® Propiciar la participacidon en actividades relacionadas con el emprendimiento
desarrolladas por otras instituciones y colectivos.

® Utilizar la autoevaluacién de forma frecuente para promover la capacidad de
juzgar y valorar los logros respecto a una tarea determinada.

® Realizar ejercicios de contenidos gramaticales y su posterior correccién por parte
de los alumnos con el objetivo de que sean conscientes de sus errores.

90

——
| —



® Ayudar a que los alumnos se fijen metas asequibles para cada uno de ellos en el
estudio del drea de Lengua, con el objetivo de que ellos mismos se motiven y
alcancen los objetivos que se les proponen.

® Fomentar la creatividad y la generacion de ideas a través de la expresién oral y
escrita de historias, poemas, noticias...

® Fomentar el trabajo en grupo a través de la dramatizacion de historias, los grupos
interactivos, las tertulias dialdgicas...

® Fomentar el espiritu critico a través de debates, discusiones....

5. Se priorizara que los alumnos sean capaces de aprender a aprender. Asimismo, los
contenidos de reflexion sobre la lengua recogen un conjunto de saberes conceptuales
(metalenguaje gramatical) y procedimentales (capacidad para analizar, contrastar,
ampliar y reducir enunciados, sustituir elementos del enunciado por otros
gramaticalmente equivalentes, usar diferentes esquemas sintdcticos para expresar una
misma idea, diagnosticar errores y repararlos, etc.), que se adquieren en relacién con
las actividades de comprension y composicion de textos y que se reutilizan para
optimizar el aprendizaje lingliistico, es decir, para aprender a aprender lengua.

6. Se fomentard el desarrollo de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la
prevencion de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores
inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por cualquier condicién
o circunstancia personal o social. Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas
y estereotipos que supongan discriminacion.

A través del comentario de noticias, articulos, debates, comentarios de libros o
textos diversos que hablen algunos de estos temas se tratara siempre de preservar y
fomentar todos los principios éticos citados mas arriba y todos los elementos
transversales que surjan al hilo de estas actividades:

® El aprendizaje de la prevencidn y resolucién pacifica de conflictos en todos los
ambitos de la vida personal, familiar y social.

® Los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico,
la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a los hombre
y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la violencia
terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto vy
consideracién a las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de
cualquier tipo de violencia.

® Se incorporaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible
y el medio ambiente.

® Los riesgos de explotacion y abuso sexual, el abuso y maltrato a las personas con
discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada utilizacion de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, asi como la proteccién ante
emergencias y catastrofes.
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20. Metodologia.

La Educacion Secundaria Obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje en etapas educativas
posteriores y se consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran
toda la vida.

Para que el alumnado logre adquirir las competencias del curriculo y los objetivos
de esta etapa, es conveniente integrar los aspectos metodolégicos en el disefio
curricular en el que se han de considerar, entre otros factores, la naturaleza de las
materias, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y las
caracteristicas del alumnado.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje deben proporcionar al alumno un
conocimiento sélido de los contenidos, al mismo tiempo que propiciar el desarrollo de
habitos intelectuales propios del pensamiento abstracto, tales como la observacion, el
analisis, la interpretacidn, la investigacién, la capacidad creativa, la comprensiéon y
expresion y el sentido critico, y la capacidad para resolver problemas y aplicar los
conocimientos adquiridos en diversidad de contextos, dentro y fuera del aula, que
garanticen la adquisicién de las competencias y la efectividad de los aprendizajes.

La metodologia, por tanto, ha de estar orientada a potenciar el aprendizaje por
competencias por lo que serd activa y participativa, potenciando la autonomia de los
alumnos en la toma de decisiones, el aprender por si mismos y el trabajo colaborativo,
la busqueda selectiva de informacién vy, finalmente, la aplicacién de lo aprendido a
nuevas situaciones. Todo ello teniendo en cuenta, ademas, las posibilidades que ofrecen
las tecnologias de la informacién y comunicacion. En esta linea, las situaciones de
aprendizaje tendran un papel especialmente relevante, por su cardcter
fundamentalmente activo, motivador y participativo, partiendo de los intereses del
alumnado, favoreciendo el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales
y la utilizando enfoques orientados desde una perspectiva de género, e integrando
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato.

El factor esencial de todo aprendizaje, y mas en una etapa de ensefianza como
ésta, es la motivacién de los alumnos. Por ello se hace imprescindible desarrollar todas
las estrategias tendentes a situarlos como protagonistas del proceso de ensenanza,
favoreciendo su interés mediante la intervencion en la actividad didactica de aspectos
tales como la expresion de la creatividad, la aparicién del entorno social y cultural
proximo, la presencia de las vivencias, intereses y experiencias personales, y la
utilizaciéon de materiales y recursos didacticos variados y atrayentes, dirigidos a evitar la
monotonia y crear en el aula un espacio abierto a la participacién, la curiosidad vy el
desarrollo de nuevos aprendizajes.

En el desarrollo de las actividades el profesor encontrard inevitablemente
diversidad en el aula por lo que le serd necesario adaptar el proceso de ensefianza
aprendizaje a los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcién de las
necesidades educativas, especiales, altas capacidades intelectuales, integracidn tardia o
dificultades especificas de aprendizaje. Seguiremos los principios DUA.

Por otro lado, trabajaremos contenidos relativos al comportamiento responsable
en entornos en linea, de acuerdo con la Competencia Digital en nuestra area.
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Por ultimo, la coordinacion docente es clave tanto en la seleccién de las

estrategias metodoldgicas como en la eleccién de materiales y recursos didacticos de

calida
de las

nume

d, por lo que serd fundamental la reflexion comuin y compartida sobre la eficacia
diferentes propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.

Por todo lo expuesto, las caracteristicas de la asignatura nos permiten utilizar
rosos métodos y orientar el trabajo en las vertientes individual y colectiva:

MODELOS PRINCIPIOS METODOLOGICOS AGRUPAMIENTO
METODOLOGICOS
- Modelo - Actividad y experimentacion. -Tareas individuales.
discursivo/expositivo. - Participacion. -Agrupamiento flexible.
P IR SO RECEEL - Motivacion. -Parejas.
- Talleres. - Personalizacion. -Pequefio grupo.
) Aprendlz?je - Inclusién. -Grupo interactivo.
cooperativo.
) - Interaccién. -Gran grupo.
- Trabajo por tareas.
- Significatividad -Grupo interclase.

- Trabajo por proyectos.

- Funcionalidad.

- Situaciones de
aprendizaje - Globalizacién.

- Evaluacion formativa.

En este proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula se llevaran a cabo las

siguientes actividades, segln su finalidad:

1.

Actividades de introduccidn-motivacion: han de introducir a los alumnos en lo
gue se refiere al aspecto de la realidad que han de aprender.

Actividades de conocimientos previos: son las que tenemos que realizar para
conocer las ideas, las opiniones, los aciertos o los errores conceptuales de los
alumnos sobre los contenidos a desarrollar.

Actividades de desarrollo: son las que permiten conocer los conceptos y
comunicar a los demas la labor realizada.

Actividades de consolidacion: en las cuales contrastamos las nuevas ideas con las
previas de los alumnos y aplicamos los nuevos aprendizajes.

Actividades de refuerzo: las programamos para alumnos con necesidades
educativas especiales.

Actividades de recuperacion: son las que programamos para los alumnos que no
han adquirido los conocimientos trabajados.

Actividades de ampliacion: son las que permiten continuar construyendo nuevos
conocimientos a alumnos que han realizado de manera satisfactoria las
actividades de desarrollo y,también las que no son imprescindibles en el proceso.
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Las situaciones de aprendizaje

Desde el punto de vista metodoldgico, el proyecto educativo pone el acento en las
situaciones de aprendizaje, que son contextos de aprendizaje, tareas y actividades
interdisciplinares, significativas y relevantes que permiten vertebrar la programacién de
aula e insertarla en la vida del centro educativo y del entorno para convertir a los
estudiantes en protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su
creatividad. Las caracteristicas de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

e Conectan los distintos aprendizajes.
® Mouvilizan los saberes.

e Posibilitan nuevas adquisiciones.

e Permiten la aplicacién a la vida real.

El curriculo expresa literalmente que «las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas dareas
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad».

Una situacién de aprendizaje implica la realizacion de un conjunto de actividades
articuladas que los estudiantes llevaran a cabo para lograr ciertos fines o propdsitos
educativos en un lapsus de tiempo y en un contexto especificos, lo que supone distintos
tipos de interacciones:

e Con los integrantes del grupo y personas externas.

e Con informacién obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas,
observaciones, videos, etc.

e En diversos tipos de espacios o escenarios: aula, laboratorio, taller, empresas,
instituciones, organismos, obras de construccion, etc.

Estas situaciones de aprendizaje deben vincularse a situaciones reales del ambito social
o profesional en las que tienen lugar acontecimientos, hechos, procesos, interacciones,
fendmenos... cuya observacion y analisis resultan relevantes para adquirir aprendizajes
o en las que se pueden aplicar los aprendizajes que van siendo adquiridos a lo largo del
curso.

En las situaciones de aprendizaje el alumnado se constituye en el objetivo y el
protagonista y tiene un papel activo y dinamico en su proceso de aprendizaje.

Las claves para el disefio de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

e Integrar saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) pertenecientes a diferentes
ambitos.

e Promover la transferencia de los aprendizajes adquiridos.
e Partir de unos objetivos claros y precisos.

e Proporcionar escenarios que favorezcan diferentes agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos.
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e Facilitar que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades personales
progresivamente y actue de forma cooperativa en la resolucion creativa de retos de
diferente naturaleza.

e Implicar la produccidn y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

e Atender a aquellos aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o
la convivencia democratica.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:

e Fomento de la participacién activa y razonada.

e Estimulo de la libre expresidn de ideas.

e Desarrollo del pensamiento critico y autonomo.

e Estimulo de los habitos de vida saludables y sostenibles.

e Uso seguro de las tecnologias.

e Interaccién respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.

® Gestion asertiva de las emociones.

A continuacidn, recogemos algunos de los productos finales de nuestras situaciones de
aprendizaje:

t 1. PRODUCTOS ORALES

% Podcast literario o de actualidad

Creacién de un programa de audio sobre una obra leida, un autor o un tema tratado en
clase. Puede incluir entrevistas, debates o recomendaciones de libros.

Eﬂ Representacion teatral o dramatizacion

Adaptacién de un fragmento leido o creacién de una escena inspirada en un texto
literario. Se puede representar ante otros grupos o grabarse en video.

® & Exposicion oral o feria literaria

Preparacion de una presentacion breve sobre un autor, una época o una lectura. Puede
acompanarse de carteles, maquetas o recursos digitales.

&5 2. PRODUCTOS ESCRITOS

fj Periddico o revista escolar

Publicacion con articulos, entrevistas, resenas, relatos o poemas. Puede centrarse en un
tema o en un periodo literario trabajado durante el curso.

[[] Antologia de textos
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Recopilaciéon de poemas, microrrelatos o textos creados por el alumnado. Se puede
acompaniar de un prélogo, ilustraciones y una breve biografia de los autores.

(¥ cartas, diarios o blogs personales

Textos en primera persona desde la voz de un personaje literario o de un lector que
reflexiona sobre una obra. Ejemplo: “El diario secreto de Ana Ozores”.

@ 3. PRODUCTOS MULTIMODALES O DIGITALES

l Booktrailer o cortometraje

Video breve para promocionar una lectura o representar una escena importante. Incluye
guion, grabacién y edicidon con musica o efectos.

@ Blog o pagina web literaria

Espacio digital donde el alumnado publica resefias, textos propios, analisis o
recomendaciones de lectura.

ﬁ Escape room literario o lingiiistico

Juego con pruebas relacionadas con una lectura, un autor o aspectos del lenguaje.
Ejemplo: resolver enigmas basados en El Lazarillo de Tormes.

{5 4. PRODUCTOS SOBRE LECTURAS LITERARIAS

E] Scrapbook lector

Cuaderno artistico que recoge la experiencia de lectura: citas destacadas, ilustraciones,
reflexiones, mapas de personajes o collages. Puede presentarse en papel o digital.

Q Pizarra policial

El alumnado reconstruye los hechos de una obra (como si fueran detectives): cronologia,
personajes, relaciones y misterios. Ideal para novelas de intriga o aventuras.

¢ Diorama literario

Magqueta o escena tridimensional que representa un momento clave de la lectura. Se
puede acompafiar de una explicacién escrita o oral.

/ Reseiia o critica literaria

Texto en el que el alumno comenta una obra leida, su argumento, personajes, temas y
opinién personal.

! Guia de lectura

Documento que resume y analiza una obra: contexto, estructura, personajes, temas y
curiosidades. Puede incluir ilustraciones o cédigos QR.
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(:J 5. PRODUCTOS DE REFLEXION Y COMUNICACION

€ Campaiia de sensibilizacién

Creacién de carteles, videos o manifiestos sobre temas vinculados al lenguaje, la
igualdad o la lectura. Ejemplo: “Leer nos hace libres”.

Manifiesto o declaracion

Texto colectivo en el que el grupo expresa su postura sobre un tema (la lectura, el
lenguaje inclusivo, el uso de las redes, etc.).

@ Diccionario creativo

Creacién de un diccionario de palabras inventadas, emociones o conceptos relacionados
con los textos trabajados. Ejemplo: “Diccionario de palabras que deberian existir”.

6. PRODUCTOS LUDICOS Y CREATIVOS

Juego de mesa o trivial literario

Disefio de un juego con preguntas o pruebas sobre autores, obras o figuras literarias.
Puede ser fisico o digital.

£? Microrrelatos ilustrados o cémics

Creacién de historias breves inspiradas en los temas leidos, acompafiadas de
ilustraciones o vifietas.

€3 Historias encadenadas

Produccién colectiva en la que cada alumno escribe una parte de una historia siguiendo
el estilo o los personajes de una obra trabajada.

21. Materiales y recursos

En primer lugar, describiremos los libros de texto que emplearemos en cada materia:

MATERIA LIBRO ISBN

12 ESO. Editorial Santillana. Serie Abierta. 9788411385428
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

292 ESO. Editorial Santillana. Serie Abierta. 9788411384865
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

32 ESO. Editorial Santillana. Serie Abierta. 9788411385442
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

42 ESO. Editorial Santillana. Serie Abierta. 9788411384889

LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

——
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Ademas de la utilizacién de los recursos tradicionales en papel impreso: fuentes
bibliograficas, libros de texto, libros de lectura, fotocopias, textos especialmente
seleccionados (literarios, periodisticos, modelos de instancias para la realizacion de
reclamaciones, de partes de accidentes, impresos académicos, cartas, etc.), durante
este curso se priorizara el uso de la plataforma educativa “Classroom” para como
herramienta indispensable en nuestro dia a dia en el aula, que potenciara, asimismo, la
adquisicion de la competencia digital.

* Para la evaluacion del desarrollo de las competencias basicas se utilizaran textos
y materiales audiovisuales y multimedia: periodisticos, prescriptivos, literarios,
cientificos, etc.

* Para evaluar el trabajo de los distintos tipos de textos se utilizardan textos
impresos y audiovisuales (peliculas, documentales, anuncios publicitarios, debates
televisivos, poemas musicalizados, etc.).

* Para evaluar las técnicas de busqueda de informacion, la utilizacién de las TIC y
la realizacion de trabajos se utilizaran paginas web, blogs, bibliotecas virtuales,
diccionarios, enciclopedias y peridédicos (en soporte impreso y digital).

* Para la practica de la ortografia: actividades del libro de texto, cuadernos de
ortografia, aulas virtuales y paginas interactivas.

* Para promover el habito lector se utilizaran libros de lectura (de narrativa, teatro
y poesia, cémics, novela ilustrada, ensayos, biografias, etc.) que permitan trabajar
distintos aspectos de la asignatura. En el presente curso escolar, hemos seleccionado
cuatro libros de lectura en cada curso, que se complementaran con la lectura de
fragmentos de obras representativas de nuestra literatura.

Ademas, la utilizacién de las TIC nos permitira trabajar aspectos como:

= Buscar, obtener, procesar y comunicar informaciéon para transformarla en
conocimiento utilizando sistemas informaticos o Internet. Analizar de manera critica la
informacion obtenida.

= Utilizacidn de la correccidn lingliistica, lenguaje adecuado para la comunicacion
a través de la red en correos electrénicos, chats, foros, etc.

= Analisis del lenguaje publicitario de los anuncios en video publicados a través
de Internet.

= Adquisicion de técnicas de busqueda de informacién en Internet.

= (Criterios que ayuden aidentificar las paginas web fiables (correccion linglistica,
actualizaciéon y estabilidad, objetividad y formulacién ética, referencias a las fuentes
utilizadas, calidad técnica, etc.).

= Utilizacién de Aulas Virtuales para trabajar distintos aspectos de la lengua:
vocabulario, ortografia, etc.

= Creacion de blogs de contenido, sobre todo literario.
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Recogemos a continuacidon algunos recursos interesantes para trabajar diversos
contenidos:

®
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22. Evaluacion: herramientas y criterios de calificacidon.

Los items para la evaluacidon son modelos de concrecidn de los criterios de evaluacidon
para cada situacion de aprendizaje o unidad. Los items de evaluacién de competencias
recogen conductas observables que integran saberes de distinto tipo (conocimientos,
habilidades y destrezas, y actitudes) para desarrollar tareas de diferente grado de
complejidad, y pueden ser valorados utilizando una gran variedad de instrumentos de
evaluacién tales como cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales,
ediciéon de documentos, pruebas, escalas de observacién, rubricas o portfolios, entre
otros, ajustados a los criterios de evaluacién y a las caracteristicas especificas del
alumnado. Se fomentaran los procesos de coevaluacion y autoevaluacion del alumnado.

El profesorado llevara a cabo la evaluacion del alumnado, preferentemente, a través de
la observacidn continuada de la evolucién del proceso de aprendizaje de cada alumno o
alumna en relaciéon con los criterios de evaluacién y el grado de desarrollo de las
competencias especificas u objetivos de la materia, segun corresponda.

Los criterios de evaluacidon han de ser medibles, por lo que se han de establecer
mecanismos objetivos de observacion de las acciones que describen, asi como
indicadores claros, que permitan conocer el grado de desempefio de cada criterio. Para
ello, se estableceran indicadores de logro de los criterios, en soportes tipo rubrica. Los
grados o indicadores de desempefio de los criterios de evaluacién de esta etapa se
habrdn de ajustar a las graduaciones de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (del 5 al 6),
bien (entre el 6 y el 7), notable (entre el 7 y el 8) y sobresaliente (entre el 9 y el 10).

Estos indicadores del grado de desarrollo de los criterios de evaluacidn o descriptores
seran matizados en base a la evaluacion inicial del alumnado.
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La totalidad de los criterios de evaluacién contribuyen en la misma medida, al grado de
desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendrén el mismo valor a la hora de
determinar el grado de desarrollo de la misma. Ademas, los criterios de calificacién
estaran basados en la superacién de los criterios de evaluacién y, por tanto, de las
competencias especificas.

23. Concrecidn de planes, programas y proyectos del centro

Durante el presente curso escolar, el centro trabaja los siguientes ambitos del programa

CIMA:

Y

1. Promocion de habitos de vida saludables: tiene como objetivo
desarrollar competencias en materia de promocién de la salud que faciliten
la eleccién y adopcidn de estilos de vida saludables. Esto se podra lograr
desde los principios de la neuroeducacién potenciando competencias
emocionales, promoviendo una alimentacién equilibrada, educando sobre la
importancia de la actividad fisica y deporte y del sueno y el autocuidado,
cultivando una educacién afectivo-sexual adecuada, promoviendo la higiene
digital, fomentando un ocio saludable y seguro y desarrollando una cultura
de seguridad vial responsable.
Se trata en definitiva de contribuir al desarrollo integral del alumnado
transformando los escenarios de aprendizaje hacia la salud y el bienestar y
capacitandolo como agente del cambio para mejorar la salud individual y
comunitaria.
2. Educacion ambiental para la sostenibilidad (ALDEA): este ambito
pretende promover el desarrollo integrado de iniciativas de educacién
ambiental ante la situacién de emergencia climatica actual, la conexién con
la naturaleza y renaturalizacidn de espacios, el cambio climatico, el desarrollo
sostenible y las relaciones del ser humano con su entorno social y natural
(competencia ecosocial).
3. Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Arte y Matematicas (STEAM): El objetivo
principal de este centro de interés es impulsar la motivacion, el espiritu
innovador, y la capacidad de resolucidn de problemas del alumnado a través
de la implementacién de metodologias STEAM, fomentando la curiosidad, la
autoestima, y preparandolos para carreras profesionales futuras en un
entorno de aprendizaje activo y colaborativo. De esta manera, se pueden
sefalar los siguientes como objetivos generales del ambito STEAM. Como
objetivos particulares podemos sefialar:
a) Mejorar la competencia digital del profesorado.
b) Fomentar los procesos de investigacion y experimentacion en el
alumnado.
c) Aprender a resolver retos concretos de la vida cotidiana aplicando
conocimientos y habilidades de distintas disciplinas del saber.
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d) Fomentar el trabajo cooperativo y colaborativo a través de metodologias
activas e inclusivas (Aprendizaje Basado en Proyectos, Aprendizaje
Servicio, Aprendizaje Basado en Problemas, el Método del Caso, la
Simulacidn, etc.) en la practica docente y en los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el centro.

e) Favorecer la integracion de actividades y tareas con metodologia STEAM
en el desarrollo curricular de las materias directamente relacionadas con
STEAM y en el Proyecto Educativo del centro.

f) Desarrollar vocaciones cientifico-tecnolégicas en el alumnado,
especialmente en las nifias, fomentando su participacién en actividades
STEAM.

4. Arte, cultura y creatividad: este ambito de conocimiento favorece el
disfrute, conocimiento y comprension de los valores histéricos, artisticos,
etnograficos, cientificos y técnicos de los bienes culturales. De esta forma se
busca convertir el patrimonio en una herramienta eficaz de acceso a la
cultura y de respeto a la diversidad cultural. Es fundamental, por tanto, que
el alumnado sienta suyo este Patrimonio como forma de asumir su propia
identidad para explicar qué somos, cdmo somos, por qué hemos llegado a
ser asi y cdbmo nos relacionamos con los demds. Del mismo modo, este
ambito fomenta la propia creatividad y el espiritu innovador y emprendedor
del alumnado. Se configura la cultura emprendedora como una estrategia
fundamental en la formacion de las personas a lo largo de todo su periodo
vital, desde el punto de vista personal, social y productivo.

5. Innovacion social y educacidn para el desarrollo: El objetivo principal de

este dmbito de conocimiento es promover el desarrollo integral de

proyectos de emprendimiento y educacién para el desarrollo, fomentando
la participacién activa de toda la comunidad educativa en proyectos rurales,
comarcales, nacionales e internacionales.

24. Actividades complementarias y extraescolares.

Recogemos, a continuacién, las actividades complementarias y extraescolares
programadas por el departamento:

EFEMERIDES FECHA DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
Dia de Ila 16 de Escape room: Bibliotecas del mundo y de la historia:
lectura en diciembre  Un escaperoom, sala de escape o cuarto de escape es

Andalucia de 2025 un juego de aventura fisico y mental que utilizaremos

para trabajar cuestiones de Lengua Castellana vy
Literatura a través de la gamificacion en el aula. El

o alumnado deberad solucionar enigmas y rompecabezas

23 de abril de todo tipo para ir desenlazando una historia y

i . de 2026 conseguir escapar del aula antes de que finalice el
Dia del Libro

tiempo disponible.
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Carnaval Febrero
2026

Dirigida al alumnado de 12 ESO

Lectura sensitiva: actividad llevada a cabo junto a la
biblioteca y los departamentos de inglés y francés.
Lectura sensorial e ininterrumpida de obras en
distintos idiomas. Los alumnos sentiran la lectura a
través de todos sus sentidos. Lugar: biblioteca del
centro.

Actividades conjuntas con la biblioteca municipal.

Encuentros con autores.

IV Carnaval literario: En colaboracién con el
departamento de francés e inglés, llevamos a cabo la
segunda ediciéon nuestro carnaval literario que trata
de acercar al alumnado a autores, autoras y
personajes de la literatura en espafiol, francés e inglés.
El alumnado y el profesorado se caracterizara de un
autor o personaje y explicard en su lengua una
biografia de su personaje. Realizaremos un concurso
del que saldran los finalistas de cada clase.

Dia mundial 21 de Recital poético/antologia creativa del centro.

de la poesia marzo

EXCURSIONES

Visita y representacion
en el corral de comedias
de Almagro / Taller de
teatro

Representacion teatral
en Malaga/ Sevilla

FECHA Y DESCRIPCION

Viaje a Almagro para el alumnado que cursa 32 ESO con la
intencion de que entren en contacto con la historia, la
literatura y el teatro de la época de mayor esplendor de
las letras espafolas y europeas. Asistirdn a una
representacion de una obra cumbre de la literatura
espafiola y a un taller de teatro.

Fecha: segundo trimestre (por confirmar: 2 dias/1 noche)

Dirigida al alumnado de 12ESO/22ESO. Por confirmar.

OTRAS FECHA DESCRIPCION

ACTIVIDADES
VIIl Concurso Anual 15

de Concurso de cartas a las abuelas para

de Cartas a la octubre de conmemorar el Dia Internacional de las Mujeres

2025

Rurales, cuyo objetivo es el reconocimiento al
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Abuela. Video-

epistolas

Representacion Segundo/

teatral en el centro tercer
trimestre

Me vuelves Lorca Primer
trimestre

papel decisivo de las mujeres en el desarrollo, la
seguridad alimentaria y la erradicacion de la
pobreza. El alumnado de 12ESO y 292 ESO creara
unas video epistolas dirigidas a sus abuelas para
homenajearlas y reconocer su labor.

Por confirmar: actuacién en el centro a cargo de
la compainia “Malaje solo” de su espectaculo
Cantares de ciego.

Divertida versién de los romances de ciego
clasicos que se utiliza como excusa para
introducir a los jovenes a la literatura oral.
Se desarrolla con arreglo al siguiente esquema:

a) Las clases. Inesperadamente, sin que los
alumn@s sospechen nada, un ciego medieval
irrumpe unos instantes en cada una de las clases
gue van a participar. Antes de marchar les indica
el lugar y la hora acordada para la posterior
representacion.

b) La representacion. En el saldn de actos se
ofrece una comica version de los antiguos
cantares de ciego con romances clasicos
y contemporaneos.

c) Explicacion. Breve exposicion sobre el trabajo
visionado.

d) Preguntas. Finalmente se abre un turno de
preguntas para que alumn@s y profesores/as
aborden aquellas cuestiones que sobre Ia
representacion y el tema tratado deseen aclarar.

En esta actividad, el alumnado de 42 ESO creara
un video con una estética lorquiana, donde se
fusionen fragmentos de las obras teatrales de
Lorca con fragmentos de un romance. La
propuesta consiste en intercalar escenas
dramatizadas de teatro con la lectura o
interpretacion poética del romance, cuidando la
ambientacién, la mdusica, la iluminacién y los
recursos visuales para transmitir la atmdsfera
propia del universo lorquiano.

El resultado final serd un video creativo y
artistico, en el que se pueda percibir la influencia
de Lorca en la interpretacion y montaje, asi como
la capacidad del alumnado para dialogar con el
texto y reinterpretarlo de manera personal.
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El Departamento de Lengua Castellana y Literatura participara en las actividades
complementarias llevadas a cabo en el centro, siguiendo las fechas establecidas para su
Celebracién por parte del Departamento de actividades Complementarias vy
Extraescolares: conmemoraciones con motivo de centenarios, efemérides de autores...
Dia del Libro (23 de abril), Dia del Libro en Andalucia (16 de diciembre), Dia de la Paz (30
de noviembre), Dia de la Constitucion (6 de diciembre), Dia de Andalucia (Ultima semana
del mes de febrero), Dia Mundial de la Poesia (21 de marzo) con diferentes actividades
del alumnado (exposiciones, lecturas colectivas en el aulay en la biblioteca del centro...)
elaboracidon de carteles, murales, antologias, etc. tanto en formato papel como
digitales. Se programarian en colaboracién con otros departamentos.

Realizaremos salidas al exterior para: narrar, describir, dialogar, exponer o argumentar
mediante la observacion directa de la naturaleza.

También llevaremos a cabo actividades conjuntas con la Biblioteca del centro, con el
objetivo de dinamizarla y promover el uso de este espacio y el disfrute y el placer por la
lectura como fuente de enriquecimiento personal.

25. Medidas encaminadas al fomento de la lectura

Las actividades dirigidas a fomentar el interés por la lectura son parte inherente de
nuestra tarea docente como profesores de Lengua Castellana y Literatura, por lo que
esta labor no es para nosotros un plan de fomento, sino un deber. Somos conscientes
de la importancia de la lectura en la formacién cultural y personal de los jovenes, y
siempre hemos pretendido contagiar a nuestros alumnos el placer estético que puede
hacer sentir un texto literario.

El fomento de la lectura se llevara a cabo con la colaboracion de la biblioteca del centro,
que no solo nos surtird de los fondos y recursos necesarios, sino que, ademas, se
implicara en algunas de las actividades que se realicen en torno a la actividad lectora de
nuestro alumnado.

A continuacién, se enumeran algunas de las actividades que se desarrollaran en las
clases a lo largo del curso y que van dirigidas a fomentar el interés por la lecturay a la
escritura (como procesos intimamente relacionados):

° Lectura de las obras propuestas en cada curso y realizacién de tertulias
dialdgicas.

° Lectura de textos literarios en clase, trabajando el vocabulario, con ayuda
de los diccionarios de aula y elaborando un comentario de texto adaptado
a cada nivel.

° Lectura y analisis de fragmentos literarios representativos y adecuados
para la edad.

° Dramatizacion de textos teatrales y recitado de composiciones poéticas.
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Lectura y analisis de textos no literarios (periodisticos, de la vida
académica y cotidiana, etc.)

Realizacion continuada de resimenes y esquemas de los contenidos
explicados en clase.

Lectura de obras obligatorias (al final de este apartado detallamos la lista).
A la hora de elegir los libros que se han de leer se ha tenido muy en cuenta
qgue la lectura ha de ser del agrado de todos y que de ninguna manera
deben percibirla como una imposicion mas de la actividad académica. Por
eso, se han seleccionado los titulos por el interés de sus contenidos para
nuestro alumnado, sin olvidar su calidad literaria y el hecho de que deben
servir también para abordar aspectos del curriculo.

Ademas de los libros de lectura obligatoria en cada nivel, se fomentara la
lectura voluntaria. Estaran obligados a demostrar que las han leido con
actividades variadas en las que se valorara no solo el hecho de que hayan
leido los libros, sino su capacidad para expresar —tanto de forma oral como
escrita — sus opiniones, reflexiones, andlisis, etc. sobre distintos aspectos
de la obra y su conexién con aspectos del curriculum. La lectura voluntaria
de otras obras con sus correspondientes actividades supondra un
incremento en la calificacidn final.

Exposiciones orales y elaboraciones de trabajos para los que los alumnos
tengan que documentarse en diversas fuentes escritas.

Encuentros con autores cuyos libros hayan sido leidos previamente por los
alumnos.

Asistencia a obras de teatro para mostrar cdmo un texto literario puede
ser algo mas que palabras impresas.

Visionado de peliculas en las que se adaptan obras literarias.

Colaboracién en todas las actividades organizadas por el profesor
encargado de la biblioteca del centro.

Fomento de un mayor uso a la biblioteca del centro, no solo para préstamo
de libros, sino también para realizar sesiones de lectura.

Incremento de los fondos de literatura juvenil desde el departamento.
Comentario de novedades literarias interesantes para los alumnos.

Escritura de textos literarios (poemas, cuentos, pequefas obras teatrales,
etc.) y no literarios (noticias de un periédico, textos instructivos como
recetas, argumentaciones o exposiciones, vifietas de cdmic, etc.)

Empleo (dentro de las posibilidades del centro) de recursos informaticos
para el acceso a la escritura o como herramienta para el proceso creador
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como forma de ensefiar a nuestros alumnos que las nuevas tecnologias y
los habitos lectores no estan en ningun caso enfrentados.

LISTADO DE LECTURAS:

19

w
@)

Mitos griegos, Maria Angelidou.

El Principe de la Niebla, Carlos Ruiz Zafén.
Fdbulas de Esopo, Jerry Pinkney.

Asi es la vida, Carlota, Gemma Lienas.

El precio de un dngel de cobre, Marta Cervifio.
Hasta las narices, Anna Manso.

Pax, Sara Pennypacker.

Astrolabio, Paco Romeu.

YV V.V V VYV V¥V V V ¥V m

Ana y Zanahorio, Andrés Guerrero.

(%
@)

El diario amarillo de Carlota, de Gemma Lienas
Okey, sefior Foster, de Eliécer Cansino

Invisible, Eloy Moreno

Redes, Eloy Moreno

Relatos de monstruos, antologia de varios autores.
Romeo y Julieta, William Shakespeare.

El enigma del scriptorium, Pedro Ruiz Garcia.

El palacio de la medianoche, Carlos Ruiz Zafén.

YV V.V V VYV VYV V¥V V ¥V m

El sefior del Cero, Maria Isabel Molina.

w
@)

Siete puentes sobre el Sena, Maria José Aguilar Rueda.
La Celestina, Fernando de Rojas.

Marina, Carlos Ruiz Zafén.

El Lazarillo de Tormes, Anénimo.

Bajo la misma estrella, John Green.

Desconocidos, David Lozano Garbala.

vV V. V V V ¥V V m

La vida es suefio, Pedro Calderdn de la Barca.
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42 ESO
»  Rimasy Leyendas, Gustavo Adolfo Bécquer.
El curioso incidente del perro a medianoche, Mark Haddon.
Los escarabajos vuelan al atardecer, Maria Gripe.
Tres sombreros de copa, Miguel Mihura.
Luces de bohemia, Ramon Maria del Valle-Inclan.

Cuentos cotidianos sobre mujeres singulares, Emilia Pardo Bazan.

VvV V V V V

La ciudad de vapor, Carlos Ruiz Zafon.

Fomentar la lectura sigue siendo uno de nuestros objetivos fundamentales; pero el
mayor reto se presenta con el alumnado que no lee, que no le gusta leer y que se niega
a hacerlo. Por eso hemos de seguir centrando nuestros esfuerzos en atraer su atencién
hacia los libros y la lectura. Sin embargo, todo intento por fomentar la lectura entre el
alumnado puede ser vano si no contamos con el apoyo de las personas de su entorno
familiar y académico, las cuales pueden desempefar un papel fundamental con su
ejemplo y propiciando los medios y el ambiente idéneo para que el adolescente
adquiera habitos de lectura.

Tanto los libros de lectura como los textos que se trabajen en las clases servirdn de punto
de partida para reflexiones que les haran tomar conciencia de cuestiones como la paz,
la salud, la igualdad, la tolerancia, la convivencia..., o para la expresién de la valoracién
personal. Por otra parte, podran ser utilizados para trabajar algunos aspectos
curriculares como caracterizacién del género literario, modos de expresion, recursos
literarios, resumenes, Iéxico, busqueda de informacién sobre algin aspecto tratado en
la obra, elaboracién de breves trabajos sobre el tema, el contexto de la obra, el autor,
etc.

Las actividades que propongamos a nuestro alumnado en torno a las lecturas deberian
servir, como minimo, para su disfrute al tiempo que se promueven estrategias para
desarrollar la comprension lectora, la expresion oral y la produccién de textos escritos.

26. Indicadores de logro de la evaluacion docente.

La evaluacidn docente nos permitira comprobar si el proceso de ensefianza aprendizaje
estd funcionando correctamente, si esta dando los resultados esperados o si hay
aspectos que se pueden, y se deben mejorar.

Existen muchas estrategias para llevar a cabo esta evaluacion, desde la reflexion diaria
hasta la evaluacion colegiada del equipo docente. Y, por supuesto, contaremos con
instrumentos que nos facilitaran la tarea, como rdbricas o plantillas de registro con
indicadores por ambitos o dimensiones a valorar que podemos utilizar de forma
individual o colectiva. La informacién recogida, una vez analizada, nos ayudara a extraer
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conclusiones que nos ayuden en este proceso de mejora permanente que es la razén de
ser de la evaluacion.

Uno de los aspectos que evaluaremos en este proceso es la propia programacién
didactica. Reflexionaremos, por tanto, sobre:

Actualizacién de la normativa que debe tenerse en cuenta para su elaboracion.

Contextualizacidn de la programacion a las caracteristicas propias del centro y
del grupo de alumnos para el que se estd disefiando.

La adecuacién de la programacién para conseguir los objetivos didacticos
propuestos y contribuir al logro de los objetivos y competencias de la etapa
correspondiente.

Porcentaje de alumnos que han conseguido con éxito los aprendizajes
propuestos.

Forman en la que la programacidn ha contribuido a desarrollar el habito lector.

Adecuacion de la metodologia empleada a las caracteristicas de los alumnos, si
se han ofrecido alternativas para que los alumnos puedan elegir y se han
conseguido motiva y despertar el interés de los alumnos.

Cémo han funcionado los recursos didacticos y organizativos utilizados.

Si se han adaptado las propuestas didacticas a las necesidades de todos los
alumnos.

Si se ha actuado con la flexibilidad adecuada para hacer los ajustes necesarios
sobre la practica.

La programacion se convierte, por tanto, en la tierra fértil gracias a la cual crece el arbol
gue entendemos por educacién. En este proceso nos encontraremos con rachas de
viento que podran ser confundidas con gigantes, ya que como docentes debemos tener
en cuenta que, como decia Pio Baroja, «el arbol de la ciencia no es el arbol de la vida».

Para evaluar la propia prdactica docente, prestaremos atencién a varios dmbitos:

v
v
v

v

Elaboracién de la propia programacion didactica.

La adecuada coordinacién didactica con el equipo correspondiente.

Los procesos diddacticos puestos en marcha en el aula: la preparacion de las
clases, el ambiente creado, la accesibilidad de los contenidos y recursos, el
control del aula, la adecuacion de la metodologia empleada para los objetivos
propuestos, la gestidn del tiempo y la estructuracidn de cada sesidn de clase, la
diversidad de propuestas planteadas a los alumnos y la forma en que se ha
contribuido al desarrollo de las diferentes competencias, la inclusién educativa,
la incorporacion de las TIC, la conexidn con los aprendizajes fuera del aula...
Analizar cémo se ha realizado la evaluacién de los alumnos: valorar si se ha
realizado una evaluacién inicial adecuada y suficiente y se ha ajustado la
programacion a los resultados obtenidos, si se ha evaluado de forma continua
en el aula, si se han detectado dificultades y se ha intervenido para ayudar a los
alumnos para superarlas, si se han utilizado instrumentos variados en funcién de
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las necesidades y de los acuerdos adoptados en el centro, si se utilizan los
resultados de la evaluacion para ajustar o modificar las propuestas didacticas, si
se estd informando correctamente a las familias y si se participa y contribuye a
un buen desarrollo de las sesiones de evaluacion.

Para cada uno de estos dmbitos se establecen una serie de indicadores de logro que nos
ayuden en este proceso de recogida de datos, analisis y toma de decisiones orientadas
a la mejora:

Autoevaluacion de la practica docente

DIMENSION 1: Programacién de la Ensefianza. A B C D

1. Planificacion del trabajo docente

2. La Programacion didactica

3. La Programacién de aula

4. La contextualizacion

DIMENSION 2: Metodologia y aprovechamiento de A B C D
recursos.

1. Coherencia entre la metodologia desarrollada en el aula
y la expuesta en la programacion

2. Motivacion para el aprendizaje

3. Organizacién del proceso de ensefianza y aprendizaje

4. Actividades desarrolladas y orientacion del trabajo del
alumno

5. Utilizaciéon de los recursos del medio

DIMENSION 3: Evaluacién de los aprendizajes. A B C D

2. Evaluacién continua: instrumentos

3. Evaluacion final: instrumentos

4. Coevaluaciony autoevaluacion

5. Lacalificacidn

6. La Promocion

7. Informacién a familias y alumnos

DIMENSION 4: Formacién y evaluacién de la ensefianza. A B C D

1. Formacidén e innovacién educativa

2. Evaluacién de la practica docente

——
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DIMENSION 5: Tutoria. A B C D

1. Actuaciones con alumnos

2. Contenido de la tutoria

3. Relaciones con padres-madres del alumnado

4. Coordinacién con el equipo docente

DIMENSION 6: Atencién a la diversidad. A B C D

1. Larecuperacion

2. Profundizacion y enriquecimiento

3. Atencidén al alumnado con n.e.e.

DIMENSION 7: Clima de aula. A B C D

1. Distribucién del mobiliario y del material en el aula

2. Interaccién profesor-alumnos/as

3. Trabajo en equipo del profesorado

4. Laresolucion de conflictos en el aula

Finalmente, los alumnos podran evaluar la practica docente al finalizar cada trimestre
con la siguiente rubrica:

5 4 3 2 1
S . ST SERTIN Explicaciones|
Claridad en |Explicaciones|Explicaciones|Explicaciones Las -
- . - . son confusas
las que facilitan | comprensi- | en ocasiones | explicaciones .
Lo . o contradicto-
explicaciones|cl aprendizaje bles confusas | no son claras rias
. . Clase: - .
Dinamismao " oo Ritmo A veces Clases Insatisfecho
dinamicas y . .
en las clases . adecuado mondtonas aburridas  |con las clases
participativas
. Ambiente . . Muy
Ambiente en G Actitud A veces Ambiente |, .
positivo y . ey incomodo en
cl aula receptiva incomodo tenso
respetuoso el aula
Variedad de | .. . Uso de Sin variedad
. |Diversidad de - . Las clases
agrupamien- . distintas Falta de . de
métodos y N . son sicmpre
tos y formas de variedad . agrupamien-
- recursos ' e lgll.’l]
recursos agrupacion tos
Excelente Conoci Desconoci
Dominio de |conocimicnto|  Conoei- Dudas sin . -
. . . miento miento de la
la materia de la miento solido|  resolver - .
limitado materia
asignatura
. Resolucion Falta de .
Interaccién | Fomenta la 'y Seguimicnto Falta de
S dudas con | atencidnen | - - X
con ¢l grupo | participacion L, insuficiente | interaccion
preeision los grupos
Sin
Construecio A veces correceion
:cio- . . . . sorTeceiones
Feedback y nes Sugerencias faltan Sin suficiente ni
correcciones para mejorar | correcciones | feedback .
constructivas sugeTenCIas
claras .
de mejoras
Busqueda de .
e - v - . Sin
Adaptacion a | estrategias Sin Sin atencion . . s
.. _— . consideracion
Atencion a la| los distintos |para atender a| adaptacion alas
. " . e . por las
diversidad ritmos de diferentes | completa al | diferencias
- - R neeesidades
aprendizaje | estilos de grupo individuales
i del grupo
aprendizaje
Fomento de Falta de Clases
Motivacién y| la curiosidad | Entusiasmo | motivacion | No se nota | monétonas y
entusiasmo | yelinterés | por ensefar en clase entusiasmo |desmotivado-
por la materia puntualmente ras
Uso del Cumpli-
_— . ) P Ritmo Problemas en Clases
Gestién del | tiempo de  |miento de los| . - .
" . irregular en | la gestion del | desorganiza-
tiempo manera tiempos N :
. . las sesiones tiempo das
eficiente establecidos
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ANEXO |

Modelo de Situacion
de Aprendizaje




SITUACION DE APRENDIZAJE “Todos a una” 32 ESO. Lengua Castellana y Literatura

1-. IDENTIFICACION

Justificacion

La presente situacidn de aprendizaje tiene como cometido que el alumnado conozca y aprecie la
creacién cultural y comprenda el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, comprenda
y se exprese con correccion en la lengua castellana y se inicie en el conocimiento y el estudio de
la literatura, fortalezca sus capacidades afectivas personales y en sus interacciones con los demas
y desarrolle y consolide habitos de estudio y trabajo individual y en equipo.

Materia

Lengua Castellana y Literatura

Temporalizacion

9 sesiones

2-. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Asociacidn de competencias especificas

e Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido general y Ia

informacién mas relevante, identificando el punto de vista y la intencidon del emisor vy
valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formar su
opinidon y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

® Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesidn y registro adecuado,

atendiendo a las convenciones propias de los géneros discursivos, y participar en interacciones
orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

e Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos

de lectura, recogiendo el sentido global y las ideas principales de secundaria, identificando la
intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a las necesidades e intereses comunicativos diversos y para
construir conocimiento.




® Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas, como fuente de

placer y conocimiento, configurando un itinerario lector, que evolucione progresivamente en
cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura
para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.

e Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio andaluz, nacional y

universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos diversos y
con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencidn literaria.

® Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la

resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derecho de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los usos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no sdlo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

3-. CONCRECION CURRICULAR

Descriptores operativos

Se conectan con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4, CD3, CPSAA1, STEMA4, CCL3, CCLS, CCL5, CP2, CD1, CPSAAA4.

Criterios de evaluacion

21,22,31,41,4.2,51,7.1,7.2,,8.1,9.1,10.1,, 10.2.

Saberes basicos

LCLO4.B.1, LCLO4.B.3.1, LCLO4.B.3.2, LCLO4.B.3.3, LCLO4.B.3.4, LCLO4.C.1.1, LCLO4.C.1.2,
LCLO4.C.1.3, LCLO4.C.1.4, LCLO4.C.1.5, LCLO4.C.1.6, LCLO4.C.2.1, LCLO4.C.2.2, LCLO4.C.2.3,
LCLO4.C.2.4, LCLO4.C.2.5, LCLO4.C.2.6, LCLO4.C.2.7, LCLO4.C.2.8

4-. PRODUCTO FINAL

Denominacion

jTodos a una!

Definicion (explicacion)

Festival de teatro barroco: representacion de entremeses y actos representativos del teatro del
barroco espanol.




5-. SECUENCIACION DIDACTICA

Sesiones (explicar lo que se hace en cada
una)

Sesion 1: Actividades iniciales y de motivacion para adentrar al alumnado en el mundo del teatro
barroco. Los alumnos investigaran a través de actividades interactivas las principales obras del
teatro barroco espaiiol.

Sesidén 2: Lectura de textos representativos del teatro barroco. Tertulia dialdgica en torno a los
textos escogidos.

Sesiones 3 y 4: Por grupos, trabajamos el comentario de texto de los textos que seran objeto de
representacion, analizando el contexto de creacion y sus caracteristicas formales.

Sesiones 5-6: ensayo de la dramatizacidn por parte del alumnado.

Sesion 7-8: una vez analizados y estudiados el contexto de representacién y la época, preparamos
la ambientacion, el atrezo y simulamos en clase un corral de comedias de la época.

Sesidén 9: representaciones finales del festival de teatro barroco.

6-. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas generales.

Disefiar agrupamientos flexibles que favorezcan la colaboracidn y el trabajo en equipo.

Medidas individuales

Proporcionar opciones que facilitan o activan los conocimientos previos o permiten establecer
conexiones con la informacion previa necesaria.

Proporcionar alternativas linglisticas, especialmente en la informacién clave o el vocabulario.
Proporcionar alternativas al texto.

Proporcionar multiples opciones para que los estudiantes mantengan la motivacién.
Proporcionar diferentes métodos para navegar a través de la informacién y para interaccionar

con el contenido.

7-. VALORACION DE LO APRENDIDO

Calificacion cualitativa

A través de rubricas evaluaremos tanto el comentario de texto como la representacion final.




Utilizaremos listas de cotejo para comprobar la participacién en cada una de las actividades
propuestas.

Calificacidon cuantitativa Del 1 al 10.

8-. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Indicadores de la practica docente (elegir | Resultados de la evaluacidn de la materia.
entre los que vienen) Adecuacion de los materiales y recursos didacticos.
Eficacia de las medidas de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales.




